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Murais feitos durante o projeto “Ilustrando o mundo da EJA, 2017”. Parceria
do GEPEJA com o NAED-NOROESTE



PREFACIO

Com imensa alegria aceitei o convite para prefaciar esse livro, organi-
zado por companheiras e companheiros que, com rigor e amorosidade, vivem
o compromisso de Re-inventar a Universidade, por meio da extensdo universi-
taria ‘com’ a Educacio de Jovens e Adultos (EJA).

Ser companheiro ¢é ser ‘cum-panere’, significa comer juntos de um
mesmo pao. Sentados a volta desse livro, estamos ao redor de uma grande
mesa, luta e esperanca compartilhadas. Com gratidio, apresento essas compa-
nheiras e esses companheiros que condividem as estradas e veredas da EJA,
no sentido profundo encerrado nessas palavras. Algumas e alguns bem conhe-
co, outras e outros que podemos conhecer por meio dessa obra construida a
muitas maos.

Palavras nos tomam ao longo da leitura. Ocorreu-me a imagem de
maos dadas. Penso em Drummond em tempos tdo dificeis. Penso no passado
e no presente. Nao podemos nos soltar...

“Nao serei 0 poeta de nm mundo caduco.

Também nao cantarei o mundo futuro.

Estou preso a vida e olho mens companbeiros.
Estao taciturnos mas nutrem grandes esperancas™.

A autoria coletiva...

Merece destaque o fato de a publicagdo ser fruto do trabalho de dife-
rentes grupos intimamente imbricados com a emancipag¢ao de pessoas histori-
camente excluidas: o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacio de Jovens e
Adultos - o GEPEJA-; o Projeto Integrativo de A¢ao Social- o PELS; a Rede
Articula Juventude - REAJU ¢ NAED-Noroeste/ GTE]ANORO.

Temos no GEPE]A a referéncia de um grupo de estudos e pesquisas
em Educagio de Jovens e Adultos que, ha 22 anos, por meio didlogo entre
educadores, educandos, gestores e pesquisadores, tem sido presenca da Facul-
dade de Educacio da Unicamp no chio da EJA de nosso pais. As politicas pu-
blicas e os siléncios do Estado; propostas dos movimentos sociais e da socie-
dade civil organizada; iniciativas protagonizadas por diferentes dos atores soci-
ais em contextos diversos da EJA tém sido foco do olhar do grupo, bem
como indmeras questoes de natureza epistemoldgica, metodolégica e pedago-
gica que atravessam esse campo. Ao se debrucar e, sobretudo, abracar essa
causa, o grupo tem contribuido para a formac¢io de quadros, a produgio e a
divulgacido de pesquisas capazes de problematizar e propor caminhos para a
educagio de pessoas jovens, adultas e idosas. Tal contribuicdo tem sido cons-

! ANDRADE, Carlos Drummond de. Mios Dadas. In: Sentimento do mundo. 1* Ed.
Sdo Paulo, Companhia das Letras, 2012, p.34).



truida sob o cultivo da sensibilidade e do vigor da luta, qualidades necessarias
para acolher e defender o direito a diversidade de cada um dos sujeitos que
tém se aproximado do grupo ao longo desses anos.

Ao depararmo-nos com a presenca do PEIS, vem de imediato a ima-
gem da resisténcia e da resiliéncia inerentes a EJA. Nascido a partir da proble-
matiza¢do de um projeto iniciado em 1982, voltado a atender demandas de
adultos que desejavam obter certificagdo escolar; perpassou institui¢des, mo-
mentos histéricos e espagos fisicos e como PEIS foi acolhido na UNICAMP
em 1998. Ao migrar teimoso, com um povo teimoso e migrante, o PEIS tem
prosseguido, de portas abertas as demandas da comunidade, desenvolvendo,
no momento presente, dentre outras questoes, o importante didlogo entre
educacio de jovens e adultos e inclusdo digital. Capaz de ndo sé de resistir,
mas de rever-se e aprimorat-se, ei-lo aqui presente nessa publicac¢io, a nos ins-
tigar a continuar reinventando nossa acdo na EJA no interior da Universidade
e, por meio dela, a propria Universidade.

Compattilhando a autotia do livro, temos a REAJU, um coletivo jo-
vem com a forca da [sua] juventude. Criado a partir de 2012 por participantes
de uma formacio realizada no Instituto Paulo Montenegro, para os quais nao
bastava compreender a realidade, era preciso organizar agGes para transforma-
la, a REAJU tem como propoésito de “fomentar a construcdo de politica publi-
ca para a Juventude”. Como “Grupo de Trabalho Interinstitucional” tem de-
senvolvido diversas a¢des, tais como o curso focalizado na parte II da presen-
te publica¢do, sempre voltadas a metodologias, formacio, mobilizacdo e arti-
culagdo de jovens, bem como a servicos destinados a juventude no municipio
de Campinas. Para alcance de seus objetivos, o coletivo tem buscado a apoio
de diversas parcerias, dentre os quais se coloca a UNICAMP.

Do chio da sala de aula de Educa¢io Basica, temos a presenca do
Nucleo de Ag¢do Educativa Descentralizada da regido Noroeste, o NAED-
NOROESTE, por meio do Grupo de Trabalho da Educacao de Jovens e
Adultos da regido Noroeste — GTEJANORO - composto pelas escolas -
EMEF/EJA Professora Sylvia Simoes Magro; EMEF/EJA Professora Clotil-
de Barraquet Von Zuben; EMEF/EJA Padre Ledo Vallerie e EJA Aeroporto
Padre Ledao Vallerie - Espaco Concérdia. Educandos e educadores que nos
brindam, da capa as ultimas paginas do livro, com produg¢des que revelam seus
olhares, vozes, sentidos, - um pouco do seu sentimento do mundo...

“Entre eles, considero a enorme realidade’®.

A organizagio do livro...
O livro encontra-se organizado trés partes, sendo que cada uma delas

apresenta, respectivamente, frutos de cada uma das atividades de extensio em
foco na publicacio: o Curso de Extensao: Fundamentos da Educagio de Jovens, Adul-

2 ANDRADE, Carlos Drummond de. Maos Dadas. In: Sentimento do mundo. 1* Ed.
Sio Paulo, Companhia das Letras, 2012, p.34).



tos ¢ ldosos — teoria e bistoria; o Curso de extensao Educacio e Juventude: politicas e agoes
afirmativas e o Projeto ustrando o mundo pela E]JA. As produgdes artisticas advin-
das dessa terceira atividade de extensio, antes de serem propriamente apresen-
tadas na parte III da publica¢do, nos provocam ao didlogo ao longo de toda a
obra. Nas palavras da Professora Nima Spigolon, vem nos para provocar “re-
conversoes identitarias”, ao “deslocar nossos olhares para a arte e o fazer cole-
tivo”.

Parte I - O Curso de extensdo: fundamentos da educagio de jovens,
adultos e idosos — teoria e historia

Inicialmente, temos a Apresentagio do referido curso, pelas professoras
Sandra Fernandes Leite € Sueli Helena de Camargo Palmen que apontam ser o ob-
jetivo da proposta “apresentar os componentes historicos, sociais, econémi-
cos, politicos e pedagdgicos presentes na trajetoria dos sujeitos da Modalidade
Educacio de Jovens e Adultos (EJA), sob a 6tica das concepgbes de Paulo
Freire”. Apresentam o escopo de cada um dos cinco médulos do curso: Siste-
ma Educacional no Brasil; Fundamentos da Educacido de Jovens e Adultos;
Fundamentos da Educagio Popular; Gestdo, o Planejamento e a Avaliagdo na
Educacio e Paulo Freire e a Educacdo para Jovens, Adultos e Idosos. Desen-
volvido na modalidade de Educacio a distancia, o curso vale-se das tecnologi-
as para romper distancias, devido ‘a forma como foi projetado, com destaque
as possibilidades geradas de compartilhamento de saberes e experiéncias, de
discussoes de forma cientifica e dialdgica, “a qual possibilitou a construcdo
dos memoriais de formagido pelos participantes do curso”. Tais frutos podem
ser contemplados por meio da leitura dos oito artigos e vinte memoriais,
COMO Vemos a seguit.

Os oito artigos do Curso de extensdo: Fundamentos da Educagio de jo-
vens, adultos e idosos — teoria e historia...

A trajetdria da educagio para as pessoas jovens, adultas e idosas no Brasil: inter-
Saces sociais ¢ politicas, de Andressa Luiza de Souza Mafra, é o primeiro artigo.
Cumpre muito bem o papel de apresentar ao leitor um panorama de marcos
histéricos e legais da EJA, passando pelas Constitui¢oes Federais brasileiras,
pelas Leis de Diretrizes e Bases da Educa¢ido Nacional de 1961, 1971 e 1996;
pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e pelos Planos Nacionais de Educagio
(2001-2011) e (2014-2024), em intetlocucdo com autores que se debrucam so-
bre tais questdes.

Sobre como, hi cinquenta e trés anos en me tornei um educador popular é um
depoimento de época envolvente do mestre Carlos Rodrignes Brandao. O educa-
dor narra vivéncias fundantes na sua juventude, desde sua participagdo na Ju-
ventude Universitdria Catélica (JUC) ao encontro com o Movimento de Edu-
cacao de Base (MEB). Apresenta as razdes do MEB ser um divisor de aguas
em sua trajetoria, movimento no qual se constituiu militante da educag¢io po-



pular. Traz detalhes importantes que, muitas vezes escapam a Histéria “ofici-
al”...instigante a sua leitura.

Educagao Popular no Brasil: concepgoes e trajetdria, artigo de Janaina Apare-
cida Guerreiro, Leonardo Ferreira Andrade ¢ Sandra Fernandes Leite, apresenta resul-
tados de uma pesquisa bibliografica sobre a tematica anunciada. Inicialmente,
aborda as trés concepgdes de Educacio Popular construidas historicamente na
Educacio Brasileira: alfabetizagdo de pessoas jovens, adultas ¢ idosas na insti-
tuicdo escolar; educac¢ao emancipadora fora da instituicdo escolar e educagao
politica da classe trabalhadora. Destaca, na sequéncia, o fortalecimento da
Educac¢io Popular no Brasil contemporineo, a partir da efetivagio do Marco
de Referéncia da Educacdo Popular para as Politicas Publicas, em 2014, bem
como contribui¢des de Paulo Freire para uma Educagio Popular Emancipat6-
ria. O artigo perpassa concepcdes fundantes e marcos do campo da Educagio
Popular, situando o leitor diante da tematica.

O pensamento de Panlo Freire na gestao do CIEJA Panlo Emilio V anzolini, de
Maria Adélia Gongalves Ruotolo, traz tematica relevante ao apresentar afetividade
e dialogo, como principios de educacdo de Paulo Freire aplicados na pratica
gestora, tendo em vista uma educacao democratica. Diante da identidade mul-
tifacetaria da escola, traz importantes pistas para buscar viver o lema da escola,
Uma Educagio de QOnalidade social para todas e todos, a acolhida, o incentivo a parti-
cipar das questOes e decisdes escolares, o didlogo constante entre todos, agdes
que favorecem “o estabelecimento de relagdes de respeito e confianca no es-
paco escolar e, consequentemente, na resolucio de conflitos”, o que tem se
traduzido em “pessoas solidarias, que usam seus saberes para ajudar a outros;
pessoas que buscam novos caminhos, pessoas que deixaram seus medos para
tras e voltaram a sonhar”.

Acompanhamento da Diddtica em ensino de jovens e adultos melhoria do aprendi-
zado, de Natdlia Tsuznki, apresenta uma vivéncia instigante da autora junto a
estudantes e docente da EJA, a partir de uma ‘aula pratica’ sobre a tematica
Solo, proposta por ela, na busca por “pesquisar e inserir novas metodologias
[...] 2 fim de auxiliar o docente no ensino e aprendizado”. As falas dos estu-
dantes ap0s a vivéncia, tanto no sentido de valorizacdo da aula pratica propos-
ta, quanto de indica¢do de sua preferéncia por aulas tedricas e tradicionais,
“como sempte foram”, confirmam a necessidade de uma escuta sensivel na
EJA, a partir da visdo de que: cada um tém algo a dizer a partir do que diz e
todos, educandos e educadores, podem ser problematizados a refletir sobre a
razdo de seus posicionamentos. S6 aprenderemos efetivamente por meio do
didlogo verdadeiro. Esse parece ser o forte indicativo do texto.

Interseccao entre a educagio de jovens e adultos e a educagio popular: caminbos para
a formagdo social do sujeito, de Rogério Ferreira de Lima, discorre sobre especificida-
des e convergéncias entre a EJA e a Educagido Popular e nos ajuda a com-
preender por que nio sao sindnimos. Os argumentos do autor nos conduzem
a defesa do encontro entre a EJA e a Educacio Popular, tendo em vista a
construcdo de caminhos para a formacio social do sujeito, como posto no ti-
tulo do artigo. Vale a leitural



O sistema educacional brasileiro e a gestao na/ da educacao — dialogando com a edu-
cagdo de jovens e adnltos — EJA, de Sandra Fernandes Leite e Sueli Helena de Camargo
Palmen, apresenta ao leitor uma revisao bibliografica e da legislagdo em torno
aos temas ‘Gestdo Educacional, Sistema Educacional e Educacio de Jovens e
Adultos’, sobre os quais se dialogou na primeira versao do curso de extensiao
em questdo, vivenciado em 2017”. Cumpre o papel de apontar os desatios
postos para a EJA e a importancia do papel do gestor na busca por praticas
emancipadoras pautadas no direito a educagao em sua forma plena, por meio
de formas de gestdo participativas e democraticas.

A educagio de jovens e adultos trabalbadores: reflexies a partir da minba trajetd-
ria académica e profissional — entre desafios, tensoes e perspectivas ¢ um artigo de Tiago
Dionisio da Silva, em que o autor reflete inicialmente sobre o seu percurso de
aproximacio com a EJA, desde suas vivéncias como graduando em Licencia-
tura e Bacharelado em Geografia a estudante de cursos de pés-graduagio lato-
sensu, passando por suas experiéncias profissionais como formador de profes-
sores na rede publica, em que a EJA sempre foi o foco de estudos, trabalhos
de conclusio dos cursos e exercicio profissional. Tal trajetoria vem desembo-
car no estudo da questdo das relagbes étnico-raciais no campo da EJA no
mestrado, a partir de inquictagdes que tém o poder de nos inquietar durante a
leitura. ..

Os vinte memoriais do Curso de extensdo: Fundamentos da Educagao
de jovens, adultos e idosos — teotria e histéria...

Edncagio e(m) trajetoria: notas sobre o papel do memorial reflexivo na formagao
docente, de Carolina Bessa Ferreira de Oliveira, abre a subsecdo dedicada aos me-
moriais, com um convite a reflexdo sobre o que vem a ser um “memorial”,
agucando nossa sensibilidade para contemplar o que as narrativas autobio-
graficas destacam como memoravel, ‘fatos e feitos’ que ficaram ‘gravados’ a
partir de cada trajetéria. As perguntas disparadoras destacadas neste texto ini-
cial: ““O que me fez escolher a profissao de professor?’, ‘A qual formagao tive
acesso?’, ‘Como realizo minha pratica?’, ‘O que espero como profissional do-
cente?”’- podem nos guiar na leitura dos vinte memoriais. Ainda que um me-
morial tenha contemplado mais de uma questio, seus fios condutores nos pet-
mitiram organiza-los em torno de trés eixos, cOMo exposto a seguir...

“O que me fez escolher a profissio de professor?” ¢é a indagacdo cru-
cial que percorre oito narrativas autobiograficas: Educacio e(m) trajetoria: notas
sobre o papel do memorial reflexivo na formagio docente, de Carolina Bessa Ferreira de
Oliveira (1° memorial); Educacio de jovens ¢ adultos: classe trabalhadora ¢ seus aspectos
raciais, de David Richard Martins (5° memorial); Relembrando o que fiz: minba formagcao
¢ minhas trajetdrias, académica e profissional, de Ivan de Lima Cruz, (10° memorial); Re-
visitagies de luta, de Kanila dos Santos Moraes (12° memorial); Um convite, uma realiza-
¢ao, de Marcia Andréa Machado dos Santos (13° memorial); Memdrias de uma educadora
vitoriosa, de Marcia Elias da Silva (14° memorial); A educagdo: o caminbo para a cida-
dania, de Marinés Segatti de Oliveira (16° memorial) e O memorial na formagao: identi-



dade ¢ vivéncias, de Patricia Lima Vieira - (18° memorial). As autoras e autores recu-
peram como um conjunto de fatores de sua trajetoria pessoal e académica in-
fluenciaram na escolha pelo Magistério e continuidade na docéncia, com mai-
or relevancia ora ao papel da familia, ora das institui¢Ges, de professores, de
vivéncias escolares e ndo-escolares, (tais como participagao em partido politi-
co, organizacdo religiosa, experiéncias no mundo da arte e cultura), com me-
nores ou maiores dificuldades para ser professor, sobretudo, a depender das
condi¢oes sdcioecondmicas vivenciadas.

‘A qual formagio tive acessor’ é a questdo enfrentada por seis memo-
riais. Dois deles ddo especial aten¢io a importancia de sua familia em sua for-
magao: Recordar: a educacio formal no desenvolvimento familiar, de Roberta Fernandes
Andrade (19° memorial) e Identidade artistica e cultural: uma edncagio de corpo inteiro, de
Verdnica Tapia (20° memorial). Quatro deles focalizam conhecimentos construi-
dos durante o préprio curso: Educagido para jovens, adultos e idosos (EJA): teoria e
historia, de Daniele Lenbaro Appolindrio (4° memorial); Fundamentos da educacio para
Jjovens, adultos e idosos teoria e histdria, de Eliana Gomes da Silva (6° memorial); Memo-
rial reflexcivo: registro e andlise do processo de formagao docente, de Graciliana Garcia Leite
— (9° memorial) ¢ Memorial e reflexies do curso fundamentos da educagao para jovens adul-
tos e idosos, de Jussara Cordeiro Granziol (11° memorial).

As indagacbes ‘Como realizo minha pratica?’ e ‘O que espero como
profissional docente?” foram reunidas como um terceiro eixo, em torno do
qual foram aglutinados seis memoriais: Educagio de jovens, adultos ¢ idosos ¢ a
emancipagdo do trabalbador, de Cleiton Faria Lima (2° memorial); Trajetdria académica
de uma educadora inquieta e sonbadora, de Cristiane da Silva Ferreira (3° memorial); As
memdrias na construgio da identidade docente, de Eliano Macedo Souza (7° memorial);
Memorial académico de uma professora da educacdo de jovens e adultos — EJA, de Ester
Costa de Oliveira Dias (8° memorial); Minha insercao na pedagogia e na prética educativa
para jovens, adultos e idosos, de Margareth de Almeida Reboledo (15° memorial) e por
Reflexcies sobre minba trajetdria na educacio de jovens, adultos e idosos, de Osmar Jun-
gueira dos Santos (17° memorial). As autoras e autores fazem destaques diversos,
acerca: da contribui¢do da formagido continuada em sua pratica; da importan-
cia do didlogo com Paulo Freire, dentre outros autores no seu aprimoramento
na docéncia; ao papel dos sistemas de ensino e das Universidades em tal for-
magio; a importancia dos conhecimentos construidos no exercicio da profis-
s20, sobretudo, no chio da sala de aula junto aos estudantes, com a riqueza da
diversidade presente nas escolas inseridas em diferentes contextos. Apontam
seu compromisso com uma educagio libertadora, interdisciplinar, capaz de di-
alogar com a vida dos educandos, que possa oportunizar melhores oportuni-
dades para o exercicio de sua cidadania.

Parte II - Sobre o Curso de extensio: Educagio e Juventude: politicas e
acdes afirmativas

Na Apresentagao do curso, Wisllayne de Oliveira Dri e Dirce Zan apontam
como objetivos da formagdo aprofundar conceitos sobre juventudes; conhecer



as politicas de juventude; debater estudos sobre a concep¢io educacional e pe-
dagégica de Paulo Freire, sobre a atual situacdo do ensino médio, sobre os es-
tudos de género e a diversidade sexual e compartilhar metodologias de traba-
lho, desenvolvidos ao longo de 16 encontros, que totalizaram 56 horas de tra-
balho. As autoras destacam se tratar de uma iniciativa da REAJU Campinas,
em parceria com o Grupo de Pesquisas em Politicas, Educagdo e Sociedade
(GPPES) do programa de pés-graduacao da FE/Unicamp, tendo contado
também com o apoio do GEPEJA. Esclarecem que os trabalhos publicados
no presente livro foram os que se destacaram, no sentido de “relacionar temas
profundos e polémicos com as juventudes e todas as suas facetas, além de tra-
zerem expetriéncias praticas reais e inspiradoras, mostrando as dificuldades que
essas educadoras e educadores enfrentam diariamente na luta com as juventu-
des”, os quais apresentamos a seguir.

Os sete artigos do Curso de extensio: Educagio e Juventude: politicas e
acoes afirmativas

Juventude negra e identidade: um processo de conflitos, transformagio ¢ empodera-
mento, de Vanessa Cristina Dias de Sonza, apresenta como “o processo de cons-
trucao da identidade é fundamental para o fortalecimento da Juventude Ne-
gra”, a partir de elementos da sua trajetéria pessoal. A autora discute situagSes
de racismo vivenciadas na escola e na sociedade e a necessidade de reverter
esse quadro, silenciado sob o mito da democracia racial. Em didlogo com da-
dos estatisticos e com autores que estudam a tematica, aborda a importincia
da representatividade da populagdo negra em postos de destaque social. Apon-
ta a participagdo “em espagos ndo escolares como movimentos politicos, mo-
vimentos socioculturais, organizac¢oes da sociedade civil e outros, ainda é o ca-
minho para o empoderamento nio sé da Juventude Negra, mas de varias ou-
tras Juventudes”.

Arte e cultura no trabalho com jovens’ penso logo expresso, de Carlos Antonio de
Lira Jinior, Flor de Lis Garcia, Gomes Heleno, lara Teixeira Rebougas dos Santos,
Jagueline Cardoso Santana, Michele Karina Franco, Rosilaine Cazorla e Tatiane dos
Santos Demazio, apresenta reflexdes conceituais acerca da categoria juventude’,
a partir da analise de politicas publicas voltadas a esse puiblico, com foco na
arte e cultura. O artigo apresenta o resultado de entrevistas sobre a tematica
juventude e cultura, realizadas com dez jovens, de 19 a 32 anos, de Campinas
e regido, coletadas durante participacio em uma oficina de “Rap e poesia”. As
falas revelam a influéncia da familia, professores e de educadores sociais
atuantes em ONGs e Centros Culturais e que as rodas de poesia e saraus em
pracas, bares ou casas de amigos exemplificam o quanto a auséncia de espagos
culturais nio significa auséncia de cultura...

Para ¢ por uma educacio do devir motivadora, criadora e transformadora ednca-
¢do nao formal, de Lilian Suzeli Gibim, Sandra Gorette dos Santos e Teca Minuzzo,
problematiza questdes relativas ao surgimento do terceiro setor e o fato de or-
ganizagdes da sociedade civil tomarem o lugar do Estado e assumirem a res-



ponsabilidade de enfrentar os problemas e as questdes sociais. Dialoga com
autores que ajudam a aprofundar a compreensio dos conceitos de educacio
nao-formal e informal e questdes afins. Apresenta aspectos relativos a expe-
riéncias vividas em organizagdes nio-governamentais e nos convida a olhar
com criticidade para tais espagos, a partir da compreensdo de que “ha disso-
nancia entre as praticas educativas” e “as caracteristicas da educa¢do nao for-
mal” diante de seu potencial para “contribuir com uma nova visio de mundo
e sociedade, auxiliando as pessoas a atuarem como sujeitos de criagdo, com
um pensamento filoséfico indagador como forma de buscar solugdes criativas
e satisfatérias para a vida”.

Novas abordagens no trabalbo sicio-educativo com as juventudes na politica de
protegio especial de média complexidade, de André Amaral de Andrade, Bernadete Soares
da Silva, Lais Costa Lima, Nicolle Berti ¢ Wagner Augusto dos Santos, discorre sobre
a “possibilidade de expansio de conceitos, linguagens e agdes” de
profissionais que atuam no Grupo de Jovens do Servico Especializado de
Prote¢do Social a Familia (SESF), a partit de processos de formacio em
exercicio. A prépria escrita do artigo é apresentada pelos autores como
oportunidade de reflexdo e sistematizacdo ao ajudar a “avangar no
desenvolvimento de registros e sistematizacdes de metodologias de trabalho
com grupo”, a partir de falas dos préprios jovens junto aos quais atuam.

REAJU de/ para/ com as juventudes negras, de Jaciara Cristina da Silva ¢ Ta-
nia Mendes, destaca que ainda que o coletivo esteja aquém nessa discussio so-
bre a questdo em foco, o primeiro REAJU Racismo, organizado no final de
2017, “demarca este interesse metodologico em discutir as demandas das ju-
ventudes, a partir das pautas das juventudes negras”. E destacado também po-
sitivamente, o fato do coletivo, por meio de sua participacio da Conferéncia
Municipal de Assisténcia Social de Campinas, ter conseguido elaborar e apro-
var uma proposta que discute os servigos de Centro de Convivéncia Intergera-
cional a partir das demandas das juventudes negras. Em didlogo com estatisti-
cas e autores que se debrucam sobre a tematica, as autoras nos provocam a
pensar como estio sendo encaradas as pautas das juventudes negras nos diver-
sos espacos da sociedade.

Juventudes e género: percepgoes e conbecimentos de jovens sobre sexualidade, género,
direitos sexuais e reprodutivos e prevengio, de Luana Legori Zandona, Mdrcio Roberto
Machado e Rodrigo Ap. Correia da Silva apresenta aspectos legals, conceituais e
dados estatisticos que atestam vulnerabilidades juvenis nesse campo. Ao anali-
sar respostas de jovens, a partir de questdes relativas a temadtica, os autores
concluem que “zas respostas dos e das jovens |...] que tiveram a oportunidade de partici-
par de uma capacitacao sobre os temas ligados a Educacio Integral em Sexualidade e estao
atuando como Jovens Mobilizadoras pelos Direitos Sexuais ¢ Reprodutives; percebe-se um
conbecimento maior sobre os temas abordados na entrevista, demostrando a importancia que
esses espagos edncativos tém na construgdo de projetos de vida mais sandaveis”. O trabalbo
apresenta outras andlises pertinentes a partir dos dados levantados e problematiza os retro-
cessos com a interdigao ao tema no Plano Nacional de Edncagao (2011-2010), nos planos
de educagdo dos municipios e estados, “fortemente influenciados pelo debate em torno da ‘Ide-



ologia de Género” ¢ na Base Nacional Conum Curricular. Por fim, nos provocam a refle-
tir que o trabalho em torno dessa necessdria temidtica nao se passa apenas pelas esferas go-
vernamentass, mas pela participagio efetiva de todos.

Juventudes e saside: tabagismo e juventude, de Joyce Franciele Teixeira, Patricia
Oliveira Lapa e Paula Amanda Rodrigues, é um artigo que retoma aspectos da tra-
jetoria histérica do tabaco, formas de consumo e consequéncias, bem como
esforcos para a redugdo do tabagismo. Diante do desafio do apelo ao tabagis-
mo na juventude, apresenta dados de um questionario respondido por uma
psicéloga que atua num centro de saide publico no municipio de Campinas e,
por fim, apresenta uma proposta de interven¢ao, na perspectiva de que per-
passa o artigo de que se faz necessario multiplicar conhecimentos e qualificar
os profissionais da saude e da educac¢io para atuagdo junto a infancia e juven-
tude, no tocante ‘a temdtica.

Parte III - Ilustrando o mundo pela EJA

A Apresentagio do Projeto Llustrando o mundo pela EJA ¢é feita pela
Professora Nima Spigolon que o situa no contexto das comemoracoes dos 20
anos da fundagio do GEPEJA, a partir de convite do grupo ao NAED-
Noroeste, em “continuidade a um conjunto de parcerias entre o
GEPEJA/FE, UNICAMP e o NAED-Noroeste”. Dentre os objetivos
tragados destaca as possibilidades de “a) Socializar a arte produzida pelos
alunos e professores escolas participantes; b) Apresentar o trabalho
pedagoégico realizado nas escolas do NAED-Noroeste, divulgando os
resultados sociais, culturais e politicos a partir dessas intervengdes; c)
Publicizar os projetos e as parceiras que estdo se estabelecendo e se
consolidando entre a Universidade e a cidade, capaz de produzir
conhecimentos e apontar possibilidades no campo da Educagio de Jovens e
Adultos, de modo particular na regido do NAED-Noroeste e, de modo geral
para a cidade de Campinas”.

Os olhares dos jovens, adultos e idosos sobre o mundo e a educagio,
possibilidades e sonhos a partir da sala de aula foram traduzidos em painéis,
quadros, cartazes e fotografias, mediante a participagdao de todas e de todos,
produzidos no primeiro semestre de 2017. No livro, ha registros referentes
também a exposicio dos trabalhos que ocorreu no segundo semestre do
mesmo ano em diversos espagos: em uma das escolas participantes, Paco
municipal, Bibliotecas e Faculdade da Educacio da UNICAMP. Trés textos e
diversos registros fotograficos possibilitam ao leitor uma visdo dos processos
de producio e exposicdo das produgdes artisticas referentes ao projeto. ..

Textos acerca da produgéo e exposigio dos trabalhos...
GEPE]A ¢ 0 chdo da escola, de Grace Caroline Buldrin Chantz, orientadora
pedagdgica da Emef Profa Clotilde Barraquet Von Zuben, apresenta a parce-

ria a partir da metafora do “encontro das aguas”, ao relatar que o projeto foi
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recebido com entusiasmo na escola. Destaca que cada estudante pode projetar
e criar o que o representaria. Nas palavras da educadora: “As 4guas se encon-
traram e imprimiram contornos que ficaram eternizados em cada produgio.
[...] Sonho, oportunidade, futuro, chances de encontros. Conhecimento, vida”.
Gestagio ¢ nascimento da “Mandala dos sonhos dos alunos da EJA”, de Belpi-
ra Amorim Salvador de Paiva, professora de Artes da Emef Profa Clotilde Barra-
quet Von Zuben, situa o contexto que antecede a recepgio do convite do GE-
PEJA, o qual revela o clima de comprometimento com a EJA vivido na insti-
tuicdo. Sao apresentadas as atividades iniciais para o desenvolvimento da pro-
posta, com detalhamento do momento em que nasceu a ideia da Mandala dos
Sonhos, por meio do didlogo e envolvimento dos professores da escola.
GEPEJA: sentimentos/ sensa¢des, de Rosiane Mendes Corréa Campos
Souza, traz impressdes da autora a partir das atividades desenvolvidas ao longo
do projeto, que possibilitaram “aflorar nos educandos sensa¢oes, habilidades,
iniciativa, autonomia, comprometimento, solidariedade, responsabilidade,
emoc¢io — muita emocio transbordando — e talentos sendo descobertos”.

Vagagens, Voares e Viveres: Registros fotograficos e reprodugdes de
convites e cartazes da Mostra...

Nas dltimas paginas, encontramos registros fotograficos, referentes a
Exposigio na EMEF/E]A PROF* CLOTILDE BARRAQUET 1"ON ZU-
BEN. Podemos ter acesso também a reproducao do Comvite para a Mostra no sa-
gudo do Pago Municipal de Campinas, no Paldcio dos Jequitibas.

Por fim, podemos apreciar dois cartages de divnlgacio da Mostra no 4m-
bito de eventos realizados na UNICAMP, IV SIMPEJA e II Seminario For-
magao Docente: Universidade, Educa¢io e Estagios, por meio de atividades
variadas que foram desde a montagem da Mostra, mesa de Abertura, visita a
Mostra pelo NAED-NOROESTE, Encontro presencial do Curso de Exten-
sao: Fundamentos da Educac¢io de Jovens, Adultos e Idosos — teoria e historia
e sessdo comentada de videos produzidos durante o Projeto.

O presente ¢ tao grande, nao nos afastemos.
Nao nos afastemos muito, vamos de maos dadas.

Desejo aos leitores, uma fecunda leitura, assim como fecundas e pro-

missoras de novos frutos revelam-se as parcerias e as atividades de extensao
aqui apresentadas, de Campinas para o mundo.

11



Permanegamos firmes, com esperanca, como companheiras e compa-
nheiros em um dificil tempo. Sabemos que é possivel, com luta e poesia. O

tempo ¢é nossa matéria, o “tempo presente, os homens presentes, a vida pre-

sente’”.

Sao Carlos, |dguas de] marco de 2019.
Jarina Rodrigues Fernandes*

* ANDRADE, C. Drummond de. Maos Dadas. In: Sentimento do mundo. Compa-

nhia das Letras, 2012, p.34.

* Graduada em Pedagogia, Mestrado e Doutorado em Educagio pela Faculdade de
Educagio da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Professora Adjunta da
Universidade Federal de Siao Catlos (UFSCat), com atividades de ensino, extensdo e
pesquisa na area de Educacdo de Jovens e Adultos.
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APRESENTACAO
Re-inventar a universidade publica e a extensio universitaria a partir da
cidade e da EJA

A extensdo universitaria prevé grande parte de sua ateng¢ao voltada ao
oferecimento de cursos de Pés-Graduacio Lato Sensu. Ha nos quadros da
Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, o alargamento dessa aten-
cdo/atuagio que se dedica a outras priticas extensionistas, o que permite a0s
envolvidos, docentes, discentes e comunidades, vislumbrar e se inserir a dife-
rentes ou novas propostas de trabalho.

A palavra extensdo, nessa configuracio, implica em estender-se. Pois
bem, a extensio universitiria é, uma forma de interacio entre a universidade e
as comunidades nas quais ela estd inserida, é um elo com os diversos setores
da sociedade. A universidade e, no caso, a UNICAMP, através da Extensio,
influencia e é influenciada pela sociedade, ha trocas entre culturas, conheci-
mentos, praticas e saberes, dentre outros.

Pois bem, assim, o presente livro, que também possui sua versao em
formato digital, ¢ parte do resultado utépico de um sonho gestado por mulhe-
res e homens, comprometidos com a educacdo e o papel da universidade em
nossa sociedade. A leitora e leitor encontrardo nos textos aqui publicados uma
resposta doce ante as amarguras produzidas por um estado de retrocesso em
que a educagdo brasileira foi submetida e que nos ultimos trés anos, desde
2016, com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, o governo instaura-
do de Michel Temer ¢ a eleigio e posse de Jair Bolsonaro, vem se intensifican-
do com desmanches na esfera do setor publico e nas dinamicas democraticas.
Nesse sentido, as multiplas formas de pensar, sentir e fazer a universidade sdo
aqui apresentadas, ndo como um conteido pronto e fechado, mas com pala-
vras que geram pensamentos, caminhos que se fazem e se refazem, diante de
um momento de segregacio ideoldgica, através de cada teoria e historia, das
politicas e agSes afirmativas, bem como em cada risco e rabisco que ilustra o
mundo.

O livro, estd composto em trés partes, que dialogam entre si e entre
os projetos de extensdo universitaria aqui registrados, vinculados ao Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacio de Jovens e Adultos (GEPEJA), ao Projeto
Educativo de Integracao Social (PEIS) e a Rede Articula Juventude (REAJU).
E perceptivel os esforos em estabelecer, manter e aprofundar interlocugdes
com as redes publicas de Educacio, as estaduais e municipais, relacionadas
com a Educac¢io de Jovens e Adultos, bem como instituicGes engajadas com
acdes para a cidadania e a emancipagio dos sujeitos.

A parte 1 apresenta o Curso de Extensdo: fundamentos da Educacio
de Jovens, Adultos e Idosos — Teoria e Pratica, sendo a apresentacio, 08 tex-
tos e 20 memoriais. Enquanto que a parte 2 traz o Curso de Extensdo: educa-
¢do e juventude — Politicas e agdes afirmativas, com a apresentacio e 07 tex-
tos. E a parte 3 finaliza com o Projeto de extensao: Ilustrando o mundo pela
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EJA, composto pela apresentacdo, 03 textos, convite, cartazes e, destacada-
mente, as imagens produzidas por professores e estudantes de EJA na forma
de murais, colagens, painéis, poesias, retalhos e xilografia.

O livro compde-se por textos e intertextos, intercalando multiplas lin-
guagens que vao desde as palavras aos desenhos, com autorias que se mistu-
ram na arte do coletivo e que manifesta que a politica de extensdo da Universi-
dade Publica deve priorizar projetos que se aproximem de demandas existen-
tes nos servicos publicos visando a formagdo continuada e humana de profis-
sionais em setvico e/ou em grupos, setores, entidades da sociedade civil orga-
nizada.

A experiéncia e o engajamento de todos e todas no processo de arti-
culagdo em resisténcia aos desmontes educacionais, que surge com o discurso
excludente, racista e elitista de “.Ala Cultura”, sio aqui colocados sob uma
analise critica, porém nio acabada. Os textos e as imagens como processos e
resultados dos cursos de extensdo da Unicamp, ora aqui publicados, sio legiti-
mos documentos que se pronunciam e se apoiam... sobretudo nesse momen-
to, no qual jovens, adultos e idosos reafirmam, em suas lutas cotidianas, que
“ninguém larga a mao de ningném!” Dessa forma, invoca-se o pensamento freiria-
no, pois "nio ha saber mais, nem saber menos, ha saberes diferentes"".

As muitas demandas sociais, que permeiam as relagdes contempora-
neas, sejam no ambito afetivo, educacional, profissional ou da saude, tém sido
discutidas a partir da perspectiva da diversidade, o singular individualizado
tem sido subvertido pela pluralidade, olhares coletivos emergem em diferentes
seguimentos, em enfrentamento ao establishment. A implementag¢ao de politicas
publicas e agdes afirmativas que atendam a sociedade, sobretudo as camadas
menos favorecidas, ndo privilegiadas e minorias, estdo na pauta de discussio
da universidade, como ¢é possivel perceber na visdo critica e engajada dos tex-
tos aqui apresentados. Certamente vocé encontrard nessa publicagio temas
transversais que apontam para a necessidade de uma sociedade mais equanime
e menos desigual.

As contribui¢des dos jovens e adultos nos trés projetos de extensio,
mesclam através de seus dizeres e de suas pinturas, em que as palavras expres-
sam reflexdes e experiéncias, ao lado de pincéis que contornam, colorem e
preenchem os espagos acinzentados por governos desumanizadores a servigo
do capitalismo, sdo expressoes dos gostos, dos sentidos e da visio de mundo
de cada um de nés, trata-se de um outro mundo possivel, lugar onde o azu/e o
rosa dialogam, onde as gera¢bes de jovens, adultos e idosos conversam...Ve-
mos, nesses projetos, grafites borrifados com goticulas de paz, esperanca e re-
sisténcial Em cada paragrafo e em cada expressdo artistica o leitor e a leitora
serdo transportados para uma viagem, na qual as cores e tracos, as frases e as
citacOes fazem uma composicao s#7 generis da comunhio da existéncia humana
com o Belo e com a critica libertadora.

! FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17* ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1987. p. 68.
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Bem, com o coragido ardente em esperanga, na perspectiva da possibi-
lidade de um mundo melhor, somos incansaveis na luta por uma educa¢io pu-
blica, gratuita, laica e de qualidade para todas e para todos. Sendo assim, apre-
sentamos, mais um “tijolo” nessa imensa construgdo coletiva de saberes, o li-
vro Re-inventar a universidade publica: extensio com a cidade e a Edu-
cagdo de Jovens e Adultos (EJA). Esse presente nasceu da vontade de sujei-
tos, produtores e produtoras de “palavras geradoras”. Tenham uma feliz leitu-
ral E que ela seja também, critica, reflexiva, propositival

Nima I. Spigolon e Edson Fabiano
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Mural de poesia, retalhos e xilografia confeccionado pelo projto “Ilustrando
o mundo da EJA, 2017”. Parceria do GEPEJA com o NAED-NOROESTE

Murais feitos durante o projeto “llustrando o mundo da EJA, 2017”. Parceria
do GEPEJA com o NAED-NOROESTE
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PARTE I
TEXTOS - CURSO DE EXTENSAO: FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS
TEORIA E HISTORIA
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APRESENTACAO

Preparamos essa apresentagio visando contextualizar o cenario do
curso de extensdo “Fundamentos da Educagio de Jovens, Adultos e Idosos:
teoria e histéria” evidenciando o contexto das leituras, estudos e debates ao
longo de sua execu¢io que permitiu a elaboracdo dos artigos e memoriais pre-
sentes na Parte I deste E-Book.

O Curso “Fundamentos da Educacio de Jovens, Adultos e Idosos: te-
oria e histéria” foi concebido de maneira modular tendo como objetivo apre-
sentar os componentes historicos, sociais, economicos, politicos e pedagogi-
cos presentes na trajetéria dos sujeitos da Modalidade Educacido de Jovens e
Adultos (EJA), sob a 6tica das concepgoes de Paulo Freire, desenvolvido na
Modalidade Educagio a Distincia onde foi possivel compartilhar saberes e ex-
periéncias.

O médulo “Sistema Educacional no Brasil” abordou alguns principios
que organizam a educagdo brasileira nas diferentes esferas: Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios e que estdo presentes na legislacio educacional
vigente, principalmente na Constituicio Federal de 1988; na Lei de Diretrizes
e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) — Lei n® 9394/1996; na criacio do Fun-
do de Manutencio e Desenvolvimento da Educacio Basica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), criado pela Emenda Constitucio-
nal n® 53/2006 e regulamentado pela Lei Federal n.° 11.494/2007 e pelo De-
creto Federal n.° 6.253/2007 e pela Lei Federal n.° 13005/2014, que aprovou
o Plano Nacional de Educacio (2014/2024).

E possivel que vocé esteja se perguntando por que motivo é impor-
tante para um educador/professor conhecer todos esses aspectos da organiza-
¢ao da educagio brasileira. Ora, sabemos que a educagio é uma pratica impor-
tante para a dindmica da sociedade e que suas possibilidades de colaborar para
a transformacdo social e a emancipacdo dos cidadios dependem, em grande
parte, dos mecanismos de que se dispoe para a constru¢iao do “sucesso” esco-
lar.

O (a) educador/professor (a) ndo trabalha em uma escola isolada da
sociedade. Ao contrario, cada escola faz parte de um Sistema de Ensino, cujo
funcionamento ¢ legalmente definido e que se mantém com recursos a ele alo-
cados pelo Poder Puablico.

Cabe a escola e ao Sistema de Ensino fazerem a ligagdo entre as ne-
cessidades da sociedade e os planos e projetos individuais dos cidadios. Por
isso, dizemos que a escola faz mediacdo entre os individuos e a sociedade. A
constituicao de um Sistema Educacional permite coordenar a agio conjunta de
escolas, dando unidade as suas agdes e direcionando-as para as finalidades
propostas por uma sociedade.

Deste modo, ¢ importante que todos nds, educadores/professores
(as), sejamos capazes de conhecer e analisar o modo como se organiza e funci-
ona o Sistema Educacional Brasileiro. E na sala de aula que se concretiza, fi-
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nalmente, a educacio como um direito. Além disso, estarmos informados so-
bre a legislacdo ¢ um meio para nossa atuagao como cidadaos ativos.

No médulo “Fundamentos da Educac¢do de Jovens e Adultos” bus-
camos apresentar os componentes historicos, sociais, economicos e politicos
presentes nas legislacdes educacionais; analisar os perfodos histéricos e sua
importancia para a concretizagao do direito a educagdo para os jovens, adultos
e idosos que ultrapassaram a idade escolar; identificar a influéncia das trans-
formacdes sociais e sua relagdo com a Educac¢io de Jovens e Adultos e anali-
sar os movimentos ideoldgicos, os avangos e retrocessos legais na trajetoria da
Educacgio de Adultos até a Modalidade EJA.

E importante ressaltar que ao longo da histéria da educacio brasileira
houve avancos neste cenario. Com a amplia¢do do acesso a escola, os movi-
mentos migratérios para a zona urbana e a mecanizacdo das areas rurais, os
educandos das salas da EJA — conhecida como Educacgao de Adultos até 1996,
apenas tornando-se a Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos com a pro-
mulgacio da LDB n° 9.394/1996 a partir da inser¢ao do jovem nas salas de
aula e, assim, ganhando a sigla EJA — vem apresentando cada vez mais novos
perfis, o que implica em novos desafios para o educador. Contudo, para com-
preender a Modalidade EJA e os educandos aos quais ela se destina, ¢ preciso
conhecer sua histotia e as caracteristicas, os desafios histéricos e a formacio e
pratica dos educadores que atuam nesta Modalidade de ensino.

Ao tratarmos dos “Fundamentos da Educagio Popular” buscamos
apresentar essa proposta de educacio, forjada nas comunidades urbanas, ru-
rais, ribeirinhas, quilombolas e indigenas. Uma proposta de educag¢io construi-
da por pessoas simples e humildes, na maioria das vezes pobres trabalhadores
e excluidos do Sistema de Ensino regular. Destacamos que essa proposta de
educag¢io acontece em diversos locais, tais como: nas igrejas; nos sindicatos;
nas ruas; nos assentamentos rurais; nas escolas populares; nas fabricas, a som-
bra das mangueiras e nas universidades.

E uma proposta construida coletivamente, por meio de lutas e emba-
tes, debates e didlogos que envolve todos os envolvidos. E a expressio de um
povo que quer ter voz, vez e lugar. Assim, a Educacdo Popular é democritica,
dialégica, participativa e politica. E a educagio do povo, com o povo e para o
povo.

O curso teve um médulo reservado a envolver aspectos da “Gestao, o
Planejamento e a Avaliagdo na Educacdo”, abordando especialmente a moda-
lidade Educacio de Jovens e Adultos (EJA), pois o objetivo era discutir a es-
cola como um local onde se produzem conhecimentos. Contudo, destacando
que a mesma esta inserida em um contexto histérico-politico-econdmico e,
portanto, dentro de uma perspectiva propositiva e a produgio de conhecimen-
tos reflete a forma que nos posicionamos frente a sociedade.

Pensando na Modalidade Educacio de Jovens e Adultos (EJA), desta-
camos que o Planejamento, enquanto um instrumento de gestdo da escola,
torna-se significativo quando traduz o movimento de aprendizagem dos sujei-
tos, sendo dialético e dial6gico, promovendo a aprendizagem e a visdo critica
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sobre a realidade. Ou seja, possibilitando a produgdo de conhecimentos, a re-
leitura histérica e também sua construcido como sujeitos ativos. Por este moti-
vo, ¢é necessario destacar que quando planejamos o fazer pedagdgico nao po-
demos perder de vista algumas questdes como: Para quem planejamos? Quem
s30 os sujeitos no e do planejamento?

Em consonincia com o Planejamento a Avaliagio da Educacio esteve
em nossas discussdes e leituras, pois esta pode ser um termoémetro para 0s ca-
minhos a serem seguidos ao nos apontar indicadores que possibilitam pensar
novos planos de acio.

Encerramos o curso de Extensdo Fundamentos da Educagio para Jo-
vens, Adultos e Idosos: teoria e histéria com o médulo “Paulo Freire e a Edu-
cagdo para Jovens, Adultos e Idosos” explicitando o percurso trilhado por
Paulo Freire, que culminou no surgimento de uma concepgio de educagio
inspirada pelas praticas emancipatorias; resultantes das reflexdes do educador
brasileiro de referéncia mundial, conectada com a realidade social contempo-
ranea e a validacao de sua adocao nos meios educacionais.

De forma geral, o curso preocupou-se em potencializar as discussoes
em torno a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos de forma cientifica, mas
numa perspectiva dialbgica a qual possibilitou a construgdo dos memoriais de
formacio pelos participantes do curso, producio textual que se insere especifi-
camente na Parte 1 desse E-Book “Reinventar a universidade: Extensdo uni-
versitiria com Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

Desejamos que vocé leitor possa se apropriar das producdes aqui en-
volvidas e perceber a trajetéria formativa ligada as reflexdes sobre a pratica
que marcam as experiéncias aqui relatadas. As concep¢des emanadas das prati-
cas freireanas propoe um cariter libertador para a a¢do educativa, propde um
percurso de conscientizagdo e mobilizagio coletiva, vislumbrando um mundo
justo e igualitirio. Procuramos apresentar um pouco dessa trajetoria.

Boa Leitura!

Sandra Fernandes Leite & Sueli Helena de Camargo Palmen
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I
A TRAJETORIA DA EDUCACAO PARA AS PESSOAS JOVENS,
ADULTAS E IDOSAS NO BRASIL: INTERFACES SOCIAIS E
POLITICAS

Andressa Luiza de Souza Mafra

Este capitulo aborda a trajet6ria historica e legal da modalidade EJA
no Brasil. Neste texto, apresentamos os acontecimentos cronolégicos e inicia-
tivas pontuais que marcaram a trajetéria da educagiio para as pessoas jovens,
adultas e idosas no cendrio nacional. O artigo ¢ fruto das reflexdes sobre a te-
matica da experiéncia docente ocorrida em um moédulo do curso de extensio
universitaria oferecido pela Faculdade de Educacio da Universidade Estadual
de Campinas (FE/UNICAMP) em convénio com a Escola de Extensio da
Universidade Estadual de Campinas (EXTECAMP).

O curso “Fundamentos da Educacio de Jovens, Adultos e Idosos: te-
oria e histéria”, foi desenvolvido com o objetivo de complementar os conhe-
cimentos dos alunos sobre as especificidades da modalidade EJA no Brasil.
Assim, “partimos de uma concep¢io de educacio democratica, emancipadora,
participativa, consoante com a realidade dos alunos e, principalmente, apoiada
nos fundamentos e concep¢des de Paulo Freire” (LEITE ez a/, 2017, p. 03).

Desenvolvido na modalidade Educag¢io a Distancia (EAD), o curso
“Fundamentos da Educac¢io para Jovens, Adultos e Idosos: teoria e historia”
teve carga horéria de 120 horas/aula, divididas em 05 médulos com 24 horas
de duracio cada. Os médulos do curso foram:

Moédulo 01 — Sistema Educacional no Brasil.

Moédulo 02 — Fundamentos da Educacio de Jovens e Adultos.
Moédulo 03 — Fundamentos da Educagdo Popular no Brasil.
Moédulo 04 — Gestao, Planejamento e Avaliagio na Modalidade
EJA.

Moédulo 05 — Paulo Freire e a Educacdo para Jovens, Adultos e
Idosos (LEITE et al, 2017, p. 00).

O artigo compreende a tematica da nossa proposta de estudo, apre-
sentada na ementa do médulo, bem como a fundamentagao tedrica que orien-
tou a constru¢io do material didatico do médulo 02 “Fundamentos da Educa-
¢do de Jovens e Adultos”.

Moédulo 02: Fundamentos da Educacido de Jovens e Adul-
tos: o objetivo deste médulo é o aprofundamento sobre varios
aspectos da realidade da EJA no Brasil: as caracterfsticas; os de-
safios histéricos e a formagao e pratica dos educadores que atu-
am nesta Modalidade de Ensino (LEITE et al, 2017, p. 07).
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E importante ressaltar que o médulo 02 “Fundamentos da Educagio
de Jovens e Adultos” foi dividido em doze aulas, a saber: 1. Hist6ria da Moda-
lidade EJA no Brasil; 2. A Trajet6ria das Campanhas de Alfabetiza¢io no Bra-
sil (1947/1963); 3. Os Movimentos de Cultura Popular no Brasil (1960/1964);
4. A Alfabetiza¢io e a Educacio de Adultos no Regime Militar: o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL); 5. O Direito a Educagio para Jovens,
Adultos e Idosos nas Constitui¢oes Brasileiras (1934/1967): um resgate his-
torico; 6. O Direito a Educacio para Jovens, Adultos e Idosos na Constituicao
Federal Vigente: a Constituigdo de 1988; 7. A Modalidade EJA nas LegislacGes
Educacionais; 8. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io de Jo-
vens e Adultos e a Formacao do Professor da EJA; 9. A Modalidade Educa-
¢io de Jovens e Adultos (EJA) nos Planos Nacionais de Educagio: PNE
(2001/2010) e PNE (2014/2024); 10. Os Programas Federais para a Modali-
dade EJA: os Programas de Alfabetizagio de Jovens, Adultos e Idosos
(1996/2017); 11. A Modalidade EJA e a Educagio Profissional no Brasil e 12.
Os Sujeitos da Modalidade EJA (LEITE; GAZOLI; MAFRA, 2017).

As Interfaces Sociais e Politicas da Trajetoria da Educagio para as Pes-
soas Jovens, Adultas e Idosas no Brasil

Por volta da década de 1930, com o avango do processo de industria-
lizacido e urbanizacdo no Brasil, a problematica da educagdo para as pessoas
que ultrapassaram a idade regular de escolarizac¢io delimitou seu espago na tra-
jetoria da educagio brasileira (LEITE 2013; MAFRA, 2017).

Neste periodo, foi promulgada a Constituicdo Federal da Republica
dos Estados Unidos do Brasil, de 16 de julho de 1934. Mafra (2017, p. 71)
apontou que a Constituicio de 1934, “pela primeira vez, na histéria da educa-
¢ao brasileira, reconheceu a educacio como um direito de todos”. No mesmo
sentido, para Leite (2013, p. 16) “varios temas foram legitimados nesta Carta
Legal: a educagio como direito de todos, liberdade de ensino em todos os
graus, Ensino Primario extensivo aos adultos, gratuito e obrigatério, além de
financiamento para a educagao”.

No dia 10 de novembro de 1937, durante o periodo do Estado Novo
(1937-1945), foi promulgada a Constituicio dos Estados Unidos do Brasil.
Leite (2013, p. 16) aponta que a Constituicdo de 1937 “representou alguns
pontos de retrocesso na garantia de oportunidades para se implementar uma
escola publica para todos e gratuita”. Cury (2010, p. 201) complementa que a
Constituicao de 1937 “reiterou a vinculagdo de impostos para o financiamen-
to, restringiu a liberdade de pensamento, colocou o Estado como subsidiario
da familia e do segmento privado na oferta da educacio escolatr”.

Com o objetivo de ampliar as politicas educacionais para a formacgao
profissional, durante a década de 1940, foram criados o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) em 1942, o Servico Nacional de Aprendi-
zagem Comercial (SENAC), o Servico Social do Comércio (SESC) e o Servico
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Social da Industria (SESI) em 1946. Para Leite (2013, p. 18), esses servigos
“abrigaram grande parte dos jovens e adultos com baixa escolaridade, atendi-
dos em cursos rapidos e direcionados a uma ocupagio especifica”.

Com o fim do Estado Novo e o processo de redemocratizacio do
pais em 1945, fez-se necessario a promulgacio de outra Constituicio Federal.
No dia 18 de setembro de 1946 foi estabelecida a Constituicio Federal dos
Estados Unidos do Brasil. Para Leite (2013, p. 18), a Carta Magna de 1946
“retomou muitos temas educacionais tais como: a declara¢io do direito a edu-
cagdo, ensino primario obrigatério e gratuito para todos, servigos de assistén-
cia educacional, entre outros”.

Com o objetivo de diminuir os altos indices de analfabetismo da po-
pulagdo com 15 anos ou mais, o Governo Federal organizou a primeira cam-
panha de alfabetiza¢io em massa no Brasil: a Campanha de Educacdo de Ado-
lescentes e Adultos (CEAA). A Campanha foi criada em 1947 e, de acordo
com Carvalho (2010, p. 19), a CEAA manteve “dez mil classes de alfabetiza-
¢do em todo o pais, distribuidas capitais e cidades do interior”. Apesar dos es-
forcos da CEAA para diminuir os niveis de analfabetismo no pafs, o objetivo
da Campanha nio se realizou plenamente (CARVALHO, 2010) e, em 1948,
foi criada a Campanha Nacional de Educacio Rural (CNER). Para Carvalho
(2010, p. 23), “esta nova Campanha compreendia a¢des conjuntas do Ministé-
rio da Educacio e Saude e do Ministério da Agricultura”.

No ano de 1958, o Governo Federal, impulsionado pelas pesquisas
sobre a situacio educacional da populacio brasileira e cujos resultados levan-
taram davidas sobre a eficicia das campanhas de alfabetiza¢io, criou a Cam-
panha Nacional de Erradicagio do Analfabetismo (CNEA). O objetivo da
CNEA era “realizar um projeto experimental que visasse a0 mesmo tempo a
melhoria da educagio primaria regular e a agdo complementar da educagio de
jovens e adultos” (CARVALHO, 2010, p. 206).

Sobre a realizagdo das trés campanhas de alfabetizacio (CEAA,
CNER e CNEA), Carvalho (2010, p. 33) assinala que “a pretensdo de erradi-
car o analfabetismo em todo territério nacional por meio de campanhas, de
acio rapida e condensada, ¢ indevida e acarreta simplesmente o desperdicio de
recursos” A analise de Carvalho (2010) ainda aponta que “em geral os alfabeti-
zadores das campanhas nio tinham formagio para o magistério, recebiam ape-
nas um treinamento aligeirado”. Além disso, “os espagos para a realizacao das
aulas eram improvisados, cedidos por igrejas, empresas e particulares, o tempo
das aulas resumia-se a duas horas didrias, no petiodo noturno, e o material di-
datico era bastante pobre” (CARVALHO, 2010, p. 26).

No inicio da década de 1960, foi promulgada a primeira Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacio Nacional, a LDB n° 4.024/1961, de 20 de dezem-
bro de 1961. Para Mafra (2017, p. 83) “a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional, LDB n° 4.024/1961, reconheceu a educacio como um
direito de todos e deveria set oferecida no lar e na escola”.

No que se refere a Educagio de Adultos, a LDB n° 4.024/1961, em
seu art. 27, garantiu a formagao de classes especiais ou Cursos Supletivos, para
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aqueles que iniciassem os seus estudos apds a idade regular de escolariza¢do
(BRASIL, 1961). No art. 99, a LDB n° 4.024/1961, estabeleceu a conclusio
do Curso Ginasial' para os maiores de 16 anos e do Curso Colegial® para os
maiores de 19 anos, mediante a aprovagido nos Exames de Madureza. Sobre
estes exames, Mafra (2017, p. 84) aponta que “nio era obrigatéria a frequéncia
nas salas de aula, podendo os sujeitos realizarem seus estudos fora do ambien-
te escolar”.

Durante a década de 1960, a “educacio, além de instrumento de ajus-
tamento social, passou também a ter o papel de ferramenta essencial para a in-
sercdo dos individuos no mercado de trabalho” (LEITE, 2013, p. 20). Neste
sentido, por nio atender a nova maneira de compreender o fenémeno do
analfabetismo, bem como os interesses da época, as trés campanhas de alfabe-
tizagao em massa: a CEAA; CNER e a CNEA foram extintas em 1963 (LO-
PES, SILVANA, DAMASCENO, 2010).

O periodo entre 1959 a 1964 foi chamado por Haddad & Di Pierro
(2000, p. 111) de “um periodo de luzes para a Educagio de Adultos”. Para os
autores, este perfodo foi caracterizado por “diversos trabalhos educacionais
com adultos e que passaram a ganhar presenca e importancia” (HADDAD;
DI PIERRO, 2000, p. 113). Acrescente-se a isso que “nesses anos, as caracte-
tisticas proprias da educagio de adultos passaram a ser reconhecidas, condu-
zindo a exigéncia de um tratamento especifico nos planos pedagogico e didati-
co” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 113).

Neste periodo, em que nasceram novas ideias e propostas pedagdgi-
cas: “surgiu um novo paradigma pedagdgico proprio a educacdo de adultos
com o trabalho de Paulo Freire” (LEITE, 2013, p. 20). Para autora o trabalho
de Paulo Freire se destacava por ser “uma proposta metodologica especifica
para a alfabetizacdo das pessoas adultas e baseada nos principios da educacio
popular” (LEITE, 2013, p. 20).

De acordo com Leite (2013), a proposta metodolégica de Paulo Frei-
re “foi amplamente utilizada na alfabetizacdo e educagao popular na década de
1960” (LEITE, 2013, p. 20). Entre esses movimentos ¢ possivel destacat: o
Movimento de Educacio de Base (MEB), os Centros de Cultura Popular
(CPCs) e os Movimentos de Cultura Popular (MCP).

Com o inicio do Regime Militar (1964-1985) no Brasil, os trabalhos
que estavam sendo realizados no campo da Educagio de Adultos foram inter-
rompidos, e seus lideres, entre eles Paulo Freire, foram presos. Para Carvalho
(2010, p. 42), “nos primeiros anos de regime militar, ndo houve iniciativa fede-
ral para retomar o trabalho de alfabetizacao de adultos”.

Somente no ano de 1967, o Regime Militar retomou a tematica do
analfabetismo da populagao brasileira e, neste mesmo ano, implantou o Movi-
mento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL). Neste sentido, o objetivo do
MOBRAL era “conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita

! Atual Ensino Fundamental.
2 Atual Ensino Médio.
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e calculo como meio de integrd-la a sua comunidade, permitindo melhores
condi¢des de vida” (CARVALHO, 2010, p. 43). Para Leite (2013, p. 21), “o
MOBRAL propunha a alfabetizagdo funcional. A pessoa aprenderia leitura, es-
crita e calculo para sua integragdo na sua comunidade e obten¢io de melhores
condi¢oes de vida”. Em suma, o MOBRAL propunha eliminar o analfabetis-
mo em 10 anos e esteve presente em praticamente todos os municipios brasi-
leiros (CARVALHO, 2010).

Durante o Regime Militar, foi promulgada a Constituicio da Repuibli-
ca Federativa do Brasil de 1967, que “estabeleceu o Ensino Primario como
obrigatério e gratuito nos estabelecimentos primarios oficiais” (MAFRA,
2017, p. 74). A Constituicio de 1967 ampliou a obrigatoriedade do Ensino
Primario para as criangas de 07 a 14 anos (MAFRA, 2017).

Em 1971, o Regime Militar promulgou a Lei Federal n® 5.692/1971,
que alterou os dispositivos da LDB n°® 4.024/1961 e “unificou os primeiros
quatros anos do antigo Ensino Primério e os quatro primeiros anos do antigo
Ensino Secundario, instituindo o 1° Grau obrigatério para as criancas de 07 a
14 anos e com durac¢io minima de 08 anos” (MAFRA, 2017, p. 86). Neste pe-
rfodo, “o 2° Grau tornou-se, obrigatoriamente, profissionalizante e com dura-
cdo de 03 anos” (MAFRA, 2017, p.806).

Acerca da Educacio de Adultos, a Lei Federal n® 5.692/1971 dedicou
um capitulo préprio (Capitulo IV, Do Ensino Supletivo) com 05 artigos, que
estabeleceram o Ensino Supletivo para aqueles que ultrapassaram a idade re-
gular de escolarizacio. De acordo com a Lei Federal n® 5.692/1971, os objeti-
vos do Ensino Supletivo foram estabelecidos como 1. Supléncia da escolariza-
¢do regular para os adolescentes e os adultos que ndo concluiram os seus estu-
dos da idade propria; 2. Aperfeicoamento ou atualizacdo para aqueles que con-
clufram seus estudos (BRASIL, 1971).

Os Exames de Madureza, estabelecidos pela LDB n° 4.024/1961, fo-
ram substituidos pelos Exames Supletivos, propostos pela Lei Federal n°
5.691/1971 (MAFRA, 2017). O art. 26 da Lei Federal n® 5.692/1971 estabele-
ceu que para a realizacio dos Exames Supletivos do 1° e 2° Graus, as pessoas
deveriam ser maiores de 18 e maiores de 21 anos, respectivamente (BRASIL,
1971). Sobre os Exames Supletivos, Mafra (2017, p. 87) aponta que: “da mes-
ma maneira que os Exames de Madureza, os Exames Supletivos nio exigiam
escolarizacdo presencial para a realizagdo dos exames”.

Com o fim do Regime Militar em 1985, as agdes do MOBRAL foram
substituidas pela Fundagio Educar. Para Leite (2013, p. 22), “a Fundacio
Educar apoiou financeiramente e tecnicamente as propostas apresentadas pe-
las entidades e instituicGes do segmento da educagdao”. Assim: “cabia a Edu-
car, além da reformulagdo dos programas do MOBRAL [...], fornecer apoio
técnico e financeiro as iniciativas do governo e da sociedade civil” (LEITE,
2013, p. 22). Sobre a Fundacdo Educar, Carvalho (2010, p. 45) assinala que:
“diferentemente do MOBRAL, a Funda¢io Educat passou a fazer parte do
Ministério da Educagdo, mas nio exerceu agdo direta no campo da alfabetiza-
¢a0”. Para a autora, a Fundacdo Educar “apenas supervisionava e acompanha-
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va o trabalho desenvolvido por secretarias e instituicGes que recebiam recur-
sos para a execug¢io dos programas” (CARVALHO, 2010, p. 45).

No dia 05 de outubro de 1988, foi promulgada a Constituicdo da Re-
publica Federativa do Brasil de 1988. Em seu art. 205, a Constituigdo Federal
de 1988 reconheceu a educacio como um “direito de todos e dever do Estado
e da familia, promovida e incentivada, com a colaborac¢io da sociedade, visan-
do o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e sua qualifica¢io para o trabalho” (BRASIL, 1988).

A Constituicao Federal de 1988 estendeu o direito a educagio, no En-
sino Fundamental, aos cidadaos brasileiros de todas as faixas etarias. O art.
208 da Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu o direito a educagio para to-
dos, inclusive aqueles que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram seus estudos
na idade propria. No que se refere ao direito a educagdo para os jovens, os
adultos e idosos, destacamos da Constituicao Federal de 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educagio seri efetivado me-
diante a garantia de:

I - Educagio bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacio
basica, por meio de programas suplementares de material didati-
co escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude (BRA-
SIL, 1988).

O art. 208 da Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu o direito a
educagido como direito publico subjetivo, no qual o titular do direito pode exi-
gir imediatamente o cumprimento de um dever e de uma obrigacdo (BRASIL,
2000). Os paragrafos 01 e 02 do art. 208 da Constituicao Federal de 1988 esta-
beleceram que: “§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito ¢ direito publi-
co subjetivo; § 2° O nio-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Pa-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade compe-
tente” (BRASIL, 1988). Sobre o conceito de direito piblico subjetivo, as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educaciao de Jovens e Adultos, Parecer
CNE/CEB n°11/2000, apontam que:

Direito publico subjetivo é aquele pelo qual o titular de um direi-
to pode exigir imediatamente o cumprimento de um dever e de
uma obrigacio. Trata-se de um direito positivado, constituciona-
lizado e dotado de efetividade. O titular deste direito é qualquer
pessoa de qualquer faixa etiria que ndo tenha tido acesso a esco-
laridade obrigatéria. Por isso é um direito subjetivo, ou seja, ser
titular de alguma prerrogativa é algo que é préprio deste indivi-
duo. O sujeito deste dever é o Estado no nfvel em que estiver si-
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tuada esta etapa da escolaridade. Por isso se chama direito pabli-
co pois, no caso, trata-se de uma regra juridica que regula a com-
peténcia, as obrigacdes e os interesses fundamentais dos poderes
publicos, explicitando a extensio do gozo que os cidadios pos-
suem quanto aos servicos publicos. Assim o direito publico sub-
jetivo explicita claramente a vincula¢do substantiva e juridica en-
tre o objetivo e o subjetivo (BRASIL, 2000, p. 241).

Neste sentido, em caso de omissao do direito proposto no artigo 208
da Constitui¢io Federal de 1988, qualquer crianca, jovem, adulto ou idoso,
que nio tenha acesso ou nio tenha concluido seus estudos no Ensino Funda-
mental pode exigi-lo a0 Poder Publico a efetivagio do direito estabelecido na
Lei Maior e o juiz deve inferir, imediatamente, obrigando as autoridades cons-
tituidas a cumpri-lo o mais rapido possivel (BRASIL, 2000).

O art. 60 Disposi¢cbes Transitérias da Constitui¢io Federal de 1988
estabeleceu que pelo menos 50% dos recursos financeiros vinculados ao ensi-
no (art. 212 da Constituicdo Federal) fossem aplicados na eliminacao e comba-
te ao analfabetismo e na universalizacio do Ensino Fundamental. O art. 60
das Disposi¢des Transitorias estabeleceu para isso um prazo maximo de 10
anos (BRASIL, 1988).

Em 1996, o Governo Federal promulgou a Emenda Constitucional n°
14/1996, que deu nova redagao ao art. 60 das Disposi¢cdes Transitdrias da
Constituicao Federal de 1988. Mafra (2017, p 79) apontou que a EC n°
14/1996 “aumentou a distribuicio dos recursos oriundos dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios para o desenvolvimento do Ensino Funda-
mental, passando de 50% para 60%”. A autora ainda aponta que a EC n°
14/1996 “diminuiu os recursos financeiros da Unido para a eliminacio do
analfabetismo [....], de 50% no texto original das Disposi¢oes Transitérias para
30% na redacio estabelecida na Emenda Constitucional de 1996” (MAFRA,
2017, p. 79).

A EC n° 14/1996 também estabeleceu a criacio de um Fundo de re-
distribuicdo de recursos financeiros para a educa¢io (MAFRA, 2017). Assim,
o Fundo de Manuten¢io e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagio do Magistério (FUNDEF) foi instituido pela Lei Federal n°®
9.424/1996. F importante ressaltar que o computo do FUNDEF nio conside-
rava as pessoas jovens, adultas e idosas, que haviam sido excluidos do sistema
educacional e, por consequéncia, do direito a educacdo na idade regular (MA-
FRA, 2017). Neste sentido, “a medida focalizou o investimento publico no
ensino de criangas e adolescentes de 7 a 14 anos e desestimulou o setor publi-
co a expandir o Ensino Fundamental para jovens e adultos” (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 123).

No dia 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional vigente, a LDB n° 9.394/1996, que estabeleceu a
educa¢iao como “dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de li-
berdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno de-
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senvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagio para o trabalho” (BRASIL, 1996).

No que tange a educag¢io para aqueles que ultrapassaram a idade regu-
lar de escolarizagiao a LDB n® 9.394/1996 estabeleceu a modalidade Educacgio
de Jovens e Adultos (EJA) como uma modalidade da Educacio Basica’. As-
sim, a referida Lei “abriga no Titulo V (Dos Niveis e Modalidades de Ensino),
capitulo II (Da Educagio Bisica), a se¢io denominada Da Educacio de Jo-
vens e Adultos” (MAFRA, 2017, p. 90). Esta se¢do é composta por dois atti-
gos (art. 37 e art. 38).

Art. 37. A educacio de jovens e adultos serd destinada aqueles
que nio tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade prépria e constituira instrumento
para a educacio e a aprendizagem ao longo da vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurario gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regu-
lar, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as ca-
racteristicas do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a perma-
néncia do trabalhador na escola, mediante ac¢les integradas e
complementares entre si.

§ 3° A educacio de jovens e adultos devera articular-se, preferen-
cialmente, com a educagdo profissional, na forma do regulamen-
to.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames suple-
tivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em caréter regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-3o:

I - No nivel de conclusio do ensino fundamental, para os maio-
res de quinze anos;

II - No nfvel de conclusio do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exa-

mes (BRASIL, 1996).

* O sistema educacional brasileiro ¢ dividido em Educagio Bisica e Ensino Superior.
A Educagio Bisica, a partit da LDB n° 9.394/1996 passou a set estruturada por eta-
pas e modalidades de ensino. Sdo Etapas da Educa¢io Basica: a Educagido Infantil; o
Ensino Fundamental obrigatério de nove anos e o Ensino Médio. Sio Modalidades da
Educagao Basica: a Educagdo Escolar Indigena; a Educacdo Especial; a Educagdo no
Campo; a Educacao Escolar Quilombola; a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e a
Educacio Profissional (BRASIL, 1996).
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Em suma, o art. 37 da LDB n° 9.394/1996 estabeleceu a modalidade
EJA como destinada aos jovens, adultos e idosos que ndao iniciaram ou con-
clufram seus estudos na Educacio Basica (Ensino Fundamental ou Ensino
Médio) na idade prépria e o art. 38 da LDB n°® 9.394/1996 alterou a idade
minima para a realizacio dos Exames Supletivos, estabelecida pela Lei Federal
n°5.692/1971.

E importante ressaltar que a diminui¢io da idade minima para a reali-
za¢do dos Exames Supletivos (15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos
para o Ensino Médio), ocasionou um aumento expressivo no numero de jo-
vens e, até mesmo, adolescentes comegando a frequentar as turmas de EJA.
Para Carvalho (2009), a juvenilizagdo da modalidade EJA “decorre das defi-
ciéncias do sistema escolar como a evasio e a repeténcia, que ocasionam a de-
fasagem entre a idade e série; da busca pela certificaciio escolar oriunda da ne-
cessidade de trabalhar, da dificuldade de acesso; da auséncia de motivacao
para o retorno a escola, entre outras” (CARVALHO, 2009, p. 01 apud MELO;
SANTOS, 2013, p. 04). Frente ao exposto, para Di Pierro, Joia & Ribeiro
(2001), a EJA passou a se constituir como uma oportunidade de estudos para
trés diferentes segmentos da populag¢io:

[...] para os que iniciam a escolaridade ja na condi¢ao de adultos
trabalhadores; para adolescentes e adultos jovens que ingressa-
ram na escola regular e a abandonaram hd algum tempo, fre-
quentemente motivados pelo ingresso no trabalho ou em razao
de movimentos migratorios e, finalmente, para adolescentes que
ingressaram e cursaram recentemente a escola regular, mas acu-
mularam af grandes defasagens entre a idade e a série cursada
(DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 65).

Com o objetivo de alfabetizar os sujeitos analfabetos, com 15 anos ou
mais, e moradores dos municipios mais pobres, ou seja, com menores Indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) e com maiores percentuais de analfabe-
tismo, ainda em 1996, o Governo Federal lancou o Programa Alfabetizagio
Solidaria (PAS). Para Leite (2013, p. 25) os objetivos do PAS “incluiam o
combate ao analfabetismo e a institucionalizagio da educac¢do de jovens e
adultos nos municipios”. Mafra (2016, p. 11) apontou que o PAS surgiu como
uma articula¢do entre o Governo Federal e a sociedade civil (universidades pu-
blicas e particulares, empresas privadas, pessoas fisicas e administragées muni-
cipais). A autora ainda complementou que: “as verbas oriundas da sociedade
civil ndo eram suficientes para a manuten¢do do Programa, logo, o Governo
Federal contribuia com parte das despesas e a outra parte dependia de doagdes
da sociedade civil” (MAFRA, 2016, p. 12).

Em maio de 2000, foi promulgado o Parecer CNE/ CEB n° 11,/2000
que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jo-
vens e Adultos. A promulgacio do Parecer CNE/CEB n°® 11/2000 visava
atingir os seguintes objetivos: o estabelecimento e a criagdo de um processo
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educativo de qualidade; a restauragdo do direito educativo negado ao aluno; a
criagdo de modelos pedagdgicos proprios para a Modalidade EJA e a conside-
ragdo, por parte dos professores/gestores, das especificidades do trabalho do-
cente com educandos jovens, adultos e idosos (BRASIL, 2000).

De acordo com Parecer CNE/CEB n° 11/2000, sio trés funcoes es-
tabelecidas para a modalidade EJA: Fungio Reparadora, que se refere a restaura-
¢do de um direito negado e a necessidade criar modelos pedagdgicos proprios,
a fim de desenvolver situacdes de ensino e aprendizagem adequadas as neces-
sidades dos sujeitos da EJA; Fungio Equalizadora, que além de proporcionar
melhores oportunidades de acesso e permanéncia na escola para os sujeitos da
EJA, visa proporcionar maiores oportunidades que outros, de modo que se
estabeleca a trajetéria escolar e a Fungao Qualificadora, que corresponde as ne-
cessidades de atualizagio e aprendizagem continuas (BRASIL, 2000).

Sobre a atuagido dos educadores na Modalidade EJA, o documento
estabeleceu que “o preparo docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a com-
plexidade diferencial desta modalidade de ensino” (BRASIL, 2000). O Parecer
CNE/CEB n° 11/2000 também disp6s sobre as licenciaturas e outras habilita-
¢Oes ligadas aos profissionais da educagio nio deixarem de considerar, em
seus cursos, a realidade da Modalidade EJA (BRASIL, 2000). Neste sentido,
entendemos que o jovem, adulto ou idoso, que frequenta a EJA, ja foi exclui-
do, quando crianga, do processo educacional por virios motivos, sejam eles
pessoais, sociais e econdmicos e quando retorna a escola ou iniciam o proces-
so de escolarizacio, podem encontrar um professor despreparado para traba-
lhar com esse publico, haja vista, a precaria disponibilidade de disciplinas que
abordem a Modalidade EJA nos cursos de licenciatura ou pedagogia (LEITE;
GAZOLI; MAFRA, 2017).

Seguindo a linha cronolégica, em 2001, o Governo Federal promul-
gou a Lei Federal n® 10.172/2001, que instituiu o Plano Nacional de Educagio
(PNE 2001-2011). Este PNE tinha vigéncia de 10 (dez anos) e seus objetivos
eram: “elevar o nfvel da escolaridade da populacio; melhorar a qualidade de
ensino em todos os niveis; reduzir as desigualdades sociais no tocante ao aces-
so e permanéncia na educag¢ao publica e a democratizacio da gestio do ensino
publico” (BRASIL, 2001).

E possivel destacar que o PNE (2001/2011) propos a participacio
efetiva da sociedade civil, o estabelecimento de materiais didaticos especificos
para a EJA e a valorizagio dos profissionais que atuam nesta modalidade de
ensino. O documento também discutiu a integracdo dos programas EJA com
a Bducagio Profissional o que aumentaria sua eficicia, tornando-os mais atra-
tivos. Em resumo, a preocupa¢iao do PNE (2001/2010) era com os altos indi-
ces do analfabetismo e com a institucionaliza¢cdo da modalidade EJA no Brasil
(LEITE; GAZOLIL MAFRA, 2017).

A partir de 2003, o Governo Federal propds para a modalidade EJA:
“a ampliacdo da atuacdo para proporcionar a formacio educacional bésica e o
combate ao analfabetismo” (LEITE, 2013, p. 27). O Programa de alfabetiza-
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¢do do Governo Federal, o Programa Alfabetizacio Solidaria (PAS), foi subs-
tituido por outro Programa: o Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Este Pro-
grama foi desenvolvido em todo territério nacional, sobretudo em municipios
que apresentavam uma alta taxa de analfabetismo. Os municipios recebiam
apoio técnico na implementacio das acdes do programa, com o objetivo de
garantir a continuidade dos estudos dos alunos (LEITE; GAZOLI; MAFRA,
2017). Acerca dos recursos financeiros para o PBA é importante destacar que
eram oriundos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio
(FNDE/MEQC) e transferidos para Estados, Municipios, empresas, universida-
des, organizagdes nio-governamentais e organizagdes civis parceiras (CAR-
VALHO, 2010).

Neste periodo, novos Programas Federais foram implementados com
o objetivo de “ampliar o atendimento a um nimero maior de jovens, assegu-
rando-lhes a reintegracdo profissional, além de inseri-los em a¢des de cidada-
nia, esporte, cultura e lazer” (LEITE, 2013, p. 28). O Governo Federal “pro-
pos uma EJA atrelada a Educacio Profissional” (LEITE; GAZOLI; MAFRA,
2017, p. 76).

Para Leite, Gazoli & Mafra (2017), estas agdes governamentais pro-
postas objetivavam um trabalho coletivo entre o Governo Federal, o Ministé-
tio do Trabalho e Emprego, as centrais sindicais, o Sistema S*, e a iniciativa
privada. As autoras apresentam, resumidamente, os Programas Federais langa-
dos neste petiodo.

[...] foram langados programas que tinham como foco a escolari-
zagdo e a qualificacdo profissional dos sujeitos da Modalidade
EJA, sio eles: Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educac¢io Basica na Modalidade Educacio de
Jovens e Adultos (PROEJA); Programa Agente Jovem; Projeto
Saberes da Terra; Escola de Fabrica; Juventude Cidada e Consor-
cio Social da Juventude.

No ano de 2007, os programas do Governo Federal (Projeto
Agente Jovem, Projeto Saberes da Terra, Escola de Fabrica, Ju-
ventude Cidada e Consércio Nacional), foram integrados ao Pro-
grama Nacional de Inclusio do Jovem (PROJOVEM). Em 2008,
por meio da Lei Federal n® 11.692/2008, de 10 de junho de
2008, o Programa passou a chamar PROJOVEM Integrado
(LEITE; GAZOLIL; MAFRA, 2017, p.77).

* Fazem parte do Sistema S: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai);
Servi¢o Social do Comércio (Sesc); Servico Social da Industria (Sesi); Servigo Nacional
de Aprendizagem do Comércio (Senac); Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Se-
nar); Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop) e Servigo Soci-
al de Transporte (Sest) (BRASIL, 2018).
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Acerca dos recursos financeiros piblicos para a modalidade EJA, vale
lembrar que, no ano de 2006, o Governo Federal promulgou a Emenda Cons-
titucional n® 53/2006, que novamente alterou as Disposi¢des Transitérias da
Constituicao Federal de 1988. E, em 2007, o Fundo de Desenvolvimento e de
Manutencio da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educa-
cio (FUNDEB) foi instituido pela Lei Federal n® 11.494/2007. O FUNDEB
substituiu 0 FUNDEF e passou a considerar as Etapas® e as Modalidades® da
Educagio Basica no computo do nimero de alunos nos Estados e municipios

(MAFRA, 2017).

Ao incluir todas as etapas e modalidades que compdem a educa-
¢do basica, o Fundeb acabou favorecendo a EJA, que resultou,
portanto, inclusa neste novo fundo, algo que nio ocorria antes.
Tal inclusdo trouxe um novo alento para esta modalidade educa-
tiva. Afinal, ter-se-ia, a partir deste momento, uma garantia de re-
cursos para os municipios ou estados que resolvessem cumprir
com suas obrigagcoes e manter ou abrir novos cursos de EJA, em
todo o pais (CARVALHO, 2014, p. 6306).

Para Leite (2013, p. 25) “devido a exclusao da modalidade EJA do an-
tigo FUNDEF, o FUNDEB foi visto com bastante entusiasmo, uma vez que
previa a inclusdo da modalidade EJA”. Entretanto, Mafra (2017, p. 82) apon-
tou que “o fator de ponderacio da EJA no FUNDEB ser o menor entre to-
dos os outros fatores das modalidades da Educacio Basica”.

No mesmo sentido, a pesquisa realizada por Carvalho (2014, p. 637)
comprovou que “esta medida atribui a EJA uma importancia menor em rela-
¢ao as outras modalidades de ensino”. No dia 25 de janeiro de 2014, foi pro-
mulgada a Lei Federal n® 13.005/2014, que estabeleceu o Plano Nacional de
Educacio (PNE 2014/2024), com duraciao de 10 anos. O PNE (2014/2024)
definiu as estratégias para alcangar a universaliza¢do do ensino para as criangas
e jovens com idade entre 04 e 17 anos, estabeleceu a corregio de fluxo e o
combate a defasagem idade-série e fixou as metas para o aumento da taxa de
alfabetizacdo e da escolaridade média da populagao (BRASIL, 2014).

As propostas do PNE (2014/2024) diretamente voltadas para a Mo-
dalidade Educacido de Jovens e Adultos (EJA) estavam nas metas 09 e 10. A
meta 09 tratou da elevacdo da taxa de alfabetizacdo da populacio de 15 anos
ou mais ¢ a meta 10 abordou da integragio da Modalidade EJA com a Educa-
¢io Profissional.

Meta 09: Elevar a taxa de alfabetizagdo da populacio com 15
anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste

*> Educacio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
® Educagio Escolar Indigena, Educagio Especial, Educagio de Jovens e Adultos,
Educacio no Campo e Educacio Profissional.
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PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzit em 50% a
taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento)
das matriculas de educacio de jovens e adultos, nos ensinos fun-
damental e médio, na forma integrada a educagdo profissional

(BRASIL, 2014).

Sobre o PNE (2014/2024) ¢é possivel destacar que as metas propostas
para os sujeitos da modalidade EJA estavam a ligadas a eliminacdo do analfa-
betismo ¢ a formagao profissional (MAFRA, 2014). Constatou-se que, as me-
tas do PNE (2014/2024) limitaram a modalidade EJA apenas a oferta de alfa-
betizagdo ou de Educacio Profissional (LEITE; GAZOLI; MAFRA, 2017, p.
58).

Consideragées Finais:

Como foi exposto neste artigo, o objetivo do médulo 02 “Fundamen-
tos da Educacido de Jovens e Adultos” no curso de extensio “Fundamentos
da Educacio de Jovens, Adultos e Idosos: teoria e histéria”, foi possibilitar
aos alunos uma a reflexdo sobre a trajetéria da modalidade EJA no Brasil, a
partir de suas faces politicas e sociais.

O médulo foi construido a partir do ideal de que para conhecer a rea-
lidade da EJA e os sujeitos a quem esta modalidade de ensino se destina, é
preciso conhecer a sua histéria. Para a construgdo deste artigo foi retomada a
pesquisa de cunho bibliografico, que orientou a proposta e o referencial tedri-
co do médulo 02 “Fundamentos da Educacido de Jovens e Adultos”. O mate-
rial didatico do médulo foi alicergado por diversos autores, entre os quais se
destacam: Haddad & Di Pierro (2000); Favero (2006; 2009); Carvalho (2010);
Cury (2010); Sartori (2011); Leite (2013), Carvalho (2014) e Mafra (2017).

Por fim, neste artigo e em todo o desenvolvimento do médulo 02, foi
apresentado, aos alunos, a trajetoria da modalidade EJA, através da analise das
legislacGes oficias no Brasil que trataram desta tematica, tais como: as Consti-
tui¢oes Federais (1934, 1937, 1946, 1967, 1988), as Leis de Diretrizes ¢ Bases
da Educaciao Nacional (LDB n° 4.024/1961 e LDB n° 9.394/1996), a Lei Fe-
deral n° 5.692/1971, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e os Planos Nacionais
de Educagio (PNE 2001/2011 e PNE 2014/2024).
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II
SOBRE COMO, HA CINQUENTA E TRES ANOS EU ME TORNEI
UM EDUCADOR POPULAR

Carlos Rodrigues Brandao

Anotagao preliminar: este escrito vale como um depoimento de época. Ele foi original-
mente gravado de uma fala espontinea. O que transcrevo o aqui sdo os momentos em que
comento como, sendo ainda um estudante universitdrio, ingressei no Movimento de Educacao
de Base. E, através dele, na militancia de educagio popular que me acompanba até hoje.

Esse ¢ um aspecto importante e eu devo aprofunda-lo posteriormen-
te. Quero discutir agora o que caracterizou a minha experiéncia de ainda uni-
versitario, que foi o ingresso no Movimento de Educacio de Base. Alguma
coisa ja foi colocada, ja foi dita aqui, mas eu acredito que existem certos aspec-
tos de uma enorme beleza, de uma enorme importancia justamente nessa pas-
sagem do menino carioca estudante para o jovem adulto, profissionalizado e
responsavel por tarefas e desempenhos de uma qualidade diferente de tudo o
que havia acontecido até entdo. A comecar pelo fato de que mais do que esco-
teiros e montanhistas e mais ainda do que nas equipes de Ac¢ao Catdlica, é no
MEB, ¢ na Equipe de Animagio Popular do Movimento de Educac¢io de Base
que eu me vejo obrigado a viver uma correspondéncia direta entre aquilo que
eu vou aprendendo, das coisas mais técnicas as mais pastorais, as mais peda-
gogicas, as mais filoséficas e tedricas e a pratica do cotidiano, a realizacio de
programas, de pesquisas e no treinamento de pessoas, algo que eu vivi aqui e
ali, sobretudo entre o Nordeste e o Centro-Oeste. Deverei falar também da
relagdo entre a minha aproximagdo com a perspectiva rogeriana, do Catl Ro-
gers, da terapia centrada no cliente e do ensino centrado no aluno.

Quero fazer aqui uma reflexdo um pouco mais completa sobre o Mo-
vimento de Educac¢io de Base e o tempo da cultura popular na minha vida,
indo até o periodo do CREFAL e a volta ao Brasil e o envolvimento, a0 mes-
mo tempo, com o IBRA, com a dissidéncia do IBRA, com o inicio da vida
universitaria, primeiro na UnB, em Brasilia, na Faculdade de Educacio e de-
pois em Goiania, na Federal e na Catdlica e também o envolvimento, primeiro
como linha auxiliar da agdo popular e depois como assessor e militante de mo-
vimentos de igreja até o ingresso no ISAL CEDI — Igreja e Sociedade na
América Latina e depois Centro Ecuménico de Documentacio e Informacio.

Eu dizia entio que num determinado momento seria interessante en-
trelagar aprendizados vividos na universidade e que foram os que mais me in-
teressaram, como por exemplo, os tempos de primeiro, até 1966, estudos ro-
gerianos, estudos centrados em Rogers e depois, ja em 1969, com Fernando
Aquiles, a minha participagdo nos treinamentos de sensibilidade. A maneira
como mais tarde eu procurei interconectar isso com as vivéncias dos escotei-
ros, excursionistas, montanhistas e principalmente dos aprendizados das equi-
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pes de Agdo Catdlica e da cultura popular através do Movimento de Educagio
de Base. Se me perguntassem: o que formou vocé um professor? Eu diria:
tudo isso. Tudo isso, sem exce¢do de nenhuma dessas experiéncias, de ne-
nhum desses espacos e tempos de socializac¢io.

O MEB é a minha descoberta do Brasil. A Acao Catdlica ainda foi
para mim viver dentro da PUC, agir ali como um agente de pastoral e de mo-
bilizagdo universitaria. O meu limite era o Rio de Janeiro e as saidas para além
dele foram esporadicas, nos nossos encontros nacionais. No MEB eu ingresso
indo ao Nordeste. Volto, inclusive duas vezes, aqui a Bahia onde estou, a Ilha
de Itaparica. Viajo ao Centro-Oeste, onde conhe¢o Maria Alice. Passo por Mi-
nas, ndo vou ao Maranhdo porque quando tudo estava pronto, eu caio de
cama com uma hepatite. Mas volto ao Nordeste, inclusive nos momentos du-
ros e dificeis, quando ja durante o governo militar. O MEB se fragiliza, ¢ fe-
chado em muitos lugares e nds temos que criar toda uma estratégia de sobre-
vivéncia em tempos de ditadura, um petriodo que vai de marco/abril de 1964
até o comego de 1966, quando eu viajo com Maria Alice para o México e para
os estudos no CREFAL. O MEB sio varias equipes regionais e locais no Not-
deste, Minas Gerais, no Centro-Oeste, em Mato Grosso e Goias e finalmente,
mais tarde, na Amazonia. F uma intercomunicacio continuada entre pessoas
desses varios lugares do Brasil e nds integrantes da equipe nacional, da equipe
técnica nacional. Alids, a razao de ser do trabalho que faziamos no casardo da
Rua Sio Clemente s6 tinha motivos quando atrelado ao que faziam, as deman-
das, as integracdes de trabalho dessas varias equipes regionais e locais, como
por exemplo, Pernambuco, ou Recife, ou Caruaru. O MEB ¢é uma experiéncia
multipla. Pessoas multiplas que me abrem multiplas culturas. Tudo o que eu
vivia mais ou menos em teoria, mesmo na Acdo Catdlica, nos nossos grandes
devaneios de Pastoral Universitatia, eu comeco a reviver de uma maneira bas-
tante mais concreta, bastante mais enraizada no chio, a partir do meu ingres-
so, entre 1963 e 64, no MEB.

O MEB me abre também a cultura popular. E me abre num momen-
to em que a cultura popular me desafia em duas dimensSes, a mim ¢ a todos
nés. Primeiro, como uma questio tedrica a ser compreendida. Ja que noés éra-
mos de um movimento de Cultura Popular, ja que partiamos do pressuposto
de que culturas do povo alienadas, mascaradas pela agdo colonizadora, primei-
ro do portugués, depois pelas empresas mercantis e colonialistas, ja que essa
cultura poderia vir a representar de novo o retrato verdadeiro da experiéncia
de vida e da face de identidade das varias categorias, dos varios modos de ser
gente do povo no Brasil, o que era ela? O que a caracterizava? E a mim me
toca muito pensar que neste ano de 2001, dando um curso sobre cultura e
educacio, eu utilizo com os meus alunos de mestrado na Universidade Federal
de Goias, um texto de Leslie White, chamado: “O conceito de cultura”, que foi
lido, traduzido e lido como uma apostila por todos nés no MEB dos anos
1964 e 65. A teoria da Cultura e da Cultura Popular. A integracio entre ela e
uma compreensio revolucionaria, transformadora, dinamica de histéria. A ne-
cessidade de integrar tudo isso numa pan-compreensio cristd-humanista, onde
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pessoas como Teelhard de Chardin, Emanuel Munier, Carl Reyner eram tio
fortes e tdo importantes. E para lembrar um brasileiro de inteira justica o Pa-
dre Henrique da Lima Vaz, que eu conheci no movimento estudantil e na JUC
e com quem eu voltei a me encontrar, a me integrar depois, ja no Movimento
de Educacao de Base. Nunca mais me esqueco do encontro em que conheci
Maria Alice e que foi justamente assessorado por ele, Pe. Vaz.

Por outro lado, o desafio de criar modelos, alternativas pedagbgicas
de trabalho com o povo. Na esfera mais direta da nossa missio, as escolas ra-
diofonicas ocupadas com a alfabetizacdo e a pés-alfabetizacio em contexto
rural nesses lugares ja mencionados, a Bahia, o Nordeste, Minas, Goids e Mato
Grosso e mais tarde, alguns estados, alguns lugares da Amazonia. Em termos
mais complexo, a continuidade disso em termos de um programa de educa¢io
de base e também as experiéncias mais inovadoras que logo depois vieram a
ser abortadas com o golpe militar, seja das caravanas de cultura do Maranhio,
seja dos encontros de comunidade em Goias, eu, inclusive, estava bastante
empenhado nesse tipo de trabalho de alternativa de mobilizagio popular
quando do golpe de 1964.

O MEB, tanto quanto a JUC, mas talvez de uma forma mais comple-
xa, porque também mais adulta, mais profissional, era um movimento que
existia 4 volta da mesa. Se eu pudesse dizer o que caracterizava a experiéncia
do Movimento de Educacio de Base, eu diria: ser vivido a volta da mesa, em
reunides, em circulos de cultura. Framos quase obcecados por isso, desde as
reunibes das equipes locais, regionais e da nossa equipe técnica nacional, quan-
tas e quantas ao longo de cada meés, até o que acontecia em cada programa de
dias estudos ou de treinamentos, alguns de dois dias, alguns de cinco, seis,
sete, uma semana, um até mesmo de quinze dias, tudo o que acontecia era vi-
vido em situagdes de dindmica de grupo. Desenvolviamos inclusive, no MEB,
através de contribuicbes de Valter Garcia, que voltava da Franca com isso,
toda uma metodologia de dindmicas de grupo, aprendemos uma série de técni-
cas e as vezes, inclusive, exagerdvamos nisso, para que todas as coisas estuda-
das, aprendidas, decididas, fossem vividas através de uma troca entre pessoas,
de uma troca entre monitores, entre educadores de uma equipe, entre nés da
equipe nacional e as pessoas das equipes regionais do Nordeste ou de Goias,
com quem nos encontravamos num treinamento.

A ideia do didlogo, da co-responsabilidade, da interacdo entre as pes-
soas como um processo de construgdo de saber me parecia que punha no
MEB em pratica, até mesmo com um senso maior de cotidianiedade, de realis-
mo do que Paulo Freire, essa experiéncia dos circulos de cultura, do aprender
através de criar conhecimentos, experimentar conhecimentos. Por exemplo,
aquilo que me foi tdo ocasional na minha formac¢io académica, no meu curso
de Psicologia, o estudo com colegas e que era uma coisa oportunista, no caso
da Juventude Universitaria Catélica e do MEB era a nossa prépria rotina. Al a
relacdo se invertia, o estudo individual, a leitura individualizada de um texto,
de um livro, de uma apostila era uma espécie de preparo para um grande mo-
mento e que grande momento era esse? Aquele em que nés, num circulo me-
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nor de pessoas de uma equipe ou num circulo ampliado de pessoas num gran-
de encontro, punhamos em comum as nossas ideias, tirivamos duvidas, refle-
tiamos, aprendfamos uns com os outros, as vezes com muita dificuldade, com
o sentimento de que as coisas ndo avangavam muito, mas buscando juntos e
também tomdvamos decisGes. Grande parte do que hoje me parece dar conte-
udo e substancia a ideia de didlogo, a ideia de partilha (eu escrevo e falo tanto
sobre isso, amanhd mesmo, aqui na Bahia, falarei a partir dessa ideia), grande
parte disso provém de um sentimento do que foi aprendido de uma experién-
cia que foi sensibilizada durante os anos de A¢ao Catolica e de MEB e durante
0s anos sequentes, porque Nos anos sequentes, inclusive nos trabalhos com a
Igreja, quase tudo o que se fazia era também uma extensido dessa experiéncia
do envolta do circulo, da equipe posta a trabalhar para aprender e para criar al-
guma coisa a partir do seu préprio aprendizado. E tinha os seus profissionais.
Foi a primeira vez em que eu vivi uma pequena instituicdo, uma pequena
ONG, como seria hoje, que contratava filésofos, antropoélogos, socidlogos,
psicdlogos, economistas, cientistas politicos e até pedagogos, e até educadores
para desenvolver o seu trabalho de educagio de base.

Primeiro a Agao Catdlica, depois, o préprio Movimento de Educagio
de Base, trazendo isso para um plano mais sistematico, os dois tinham como
foco, como uma espécie de método basico de trabalho o famoso Ver, Julgar ¢
Agir. Outro dia ainda, na editora Vozes, eu me toquei quando vi um livro er,
Julgar ¢ Agir. Era o nosso procedimento e isso nés aprendiamos para fazer as
nossas leituras de realidade, as nossas analises de realidade, era entdo um pro-
cedimento nosso, uma sequéncia que comegava pela leitura objetiva de uma
determinada situacio, de um acontecimento passado, por exemplo, no dmbito
de uma sala de aula, um conflito ou a tentativa de solucdo de alguma coisa, no
ambito maior, por exemplo, na universidade ou em todo o movimento estu-
dantil. Muito mais tarde, eu reconheceria isso como uma etnografia, ou seja,
uma atenta descri¢ao, sem juizo de valor, sem uma visdo ainda interpretativa a
respeito de alguma coisa, alguma coisa associada a uma pessoa, um conjunto
de pessoas, a todo um grupo humano, ou a um acontecimento, um conflito,
como eu disse, ou seja, a qualquer dimensao de estrutura ou processo da vida
social no curso da histéria — VER. Depois, o Julgar, o procurar encontrar a sig-
nifica¢do daquilo, daquele fenémeno, inclusive, eu me lembro que na Acio
Catolica esse julgar, ele poderia ser uma espécie de olhar critica e amorosa-
mente o acontecimento a luz do Evangelho, dentro de uma compreensiao
crista-evangélica. 1Ver, Julgar e Agir. Procurar interpretar, procurar compreen-
der as forcas em acdo frente a um acontecimento, ao seu desenrolar. As alian-
cas e conflitos, as razoes dadas por um grupo e outro. Julgar. Isso que seria tal-
vez em Antropologia uma descri¢io densa, mas que pra nés tinha, nesse jul-
gar, como eu disse, ja uma leitura permeada por valores e entrecruzada com a
nossa propria interpretagao, inclusive ndo esquecer que durante muito tempo
essa interpretagdo nos era muito dificil porque ela queria ser uma leitura obje-
tiva da realidade de um ponto de vista a0 mesmo tempo dialético, marxista ou
marxiano proximo a isso, uma leitura ndo inocente, uma leitura dos determi-
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nantes socioculturais, dos determinantes econémico-politicos ou, pelo menos,
dos fatores que um olhar critico, e por que niao dizer ideolégico, um olhar per-
meado por uma visio motivada, por um projeto de transformagio, por uma,
inclusive, utopia de um outro mundo, um olhar carregado, nio de preconcei-
to, ndo de um viés interessado, pelo menos assim pensavamos, mas de uma
compreensao assumidamente ideoldgica, pastoral, religiosa e a0 mesmo tempo
critica, entdo um quase olhar marxiano-cristao, que muitas vezes nos custava
muito estudo, muita leitura, muita tentativa de sermos, a0 mesmo tempo, ob-
jetivos e nos reconhecendo sendo nés mesmos, ou seja, procedendo a um tipo
de interpretagdo que ndo era dos nossos algozes inimigos, os burgueses, os ca-
pitalistas, os defensores do capitalismo depois a ditadura militar, mas que tam-
bém ndo era uma leitura materialista, marxista, desprovida da compreensao
cristd, primeiro catdlica, depois acentuadamente ecuménica, que dirigiam o
nosso olhar. E, finalmente, 0 .Agir, o dispor-se a uma ago, definir, estabelecer
um plano de acio a partir desse ver e desse julgar.

Retomo uma contagem, que me parece importante aqui. A minha
estada na PUC foi de cinco anos. Em 1961, o curso de Filosofia, 1962, Filoso-
tia e Psicologia, 63, 64 e 65, s6 Psicologia, depois eu voltei em 1969, mas essa
¢ uma histéria que vem a diante. A minha estada na JUC demorou todo esse
tempo, depois que eu entrei em marco de 1961 e sai dela quando formado em
Psicologia e minha estada no MEB foi mais curta, eu ingressei no MEB em
fins de 03, vivi o primeiro treinamento em janeiro de 1964, logo veio o golpe
militar, eu continuei até fins de 65 e sai de licenca em 66 para estudar no
México. Retornei, ainda como pessoa do MEB, mas nido me reintegrei nele,
fui trabalhar no IBRA, depois na UnB e depois nas universidades de Goias.
Mas esses poucos anos de MEB foram de uma intensidade talvez maior de ex-
periéncias e de aprendizados do que todos os meus quatro anos do curso de
Psicologia. Bem mais do que na JUC, havia no MEB um programa de forma-
¢do das pessoas em todos os niveis, desde os monitores, pessoas do povo que
trabalhavam como alfabetizadores e educadores nas escolas radiofonicas, até
nés da equipe técnica nacional, que, tal como eu disse antes, nos distribufamos
entre essas varias formagdes: o antropologo, o pedagogo, o psicélogo, assis-
tente social, Aldair, socidlogo, filésofo, éramos uma equipe polivalente e mui-
to enriquecida nos dialogos, nos debates por causa disso. Havia um programa
de formacio, havia, por exemplo, uma preocupa¢io em produzir material de
base filosofica, teoldgica, socioldgica e pedagogica para uma leitura critica, ndo
s6 do mundo em que atudvamos, isso que nés passamos a chamar de um estu-
do de realidade, como também para uma formacdo mais especifica nas nossas
varias areas de trabalho. Estavamos permanentemente recebendo material e
estudando esse material. Lembro-me, por exemplo, de um texto dificil, escrito
pelo Raul Landin, sobre conscientiza¢io que muito nos custou compreender,
me lembro de textos sobre consciéncia histérica inspirados por padre Vaz, ou
em padre Vaz. Lembro-me desse texto sobre cultura de que falei, do Leslie
Withe e assim varios outros. Tinhamos, nao s6 na sede nacional, mas em en-
contros especiais, momentos de estudo, momentos dedicados ao estudo em
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comum. Havia uma preocupacio de que nés fossemos permanentemente pro-
fissionais militantes reflexivos, pensadores criticos a respeito daquilo que nos
estavamos praticando enquanto educadores populares.

Tanto através da Acdo Catdlica, quanto através do MEB, eu vivi
uma experiéncia compartida com varios companheiros e companheiras que foi
uma espécie de formagio ideoldgica cujo o nome talvez mais correspondente
agora seria um humanismo cristao. Lembro-me que a esse tempo havia cunha-
do, via Emanuel Munier e toda uma linhagem crista critica de esquerda, sobre-
tudo francesa, a ideia de um personalismo cristio. Lembro-me que entre nos
havia uma espécie de gradiente entre as pessoas de JUC e de MEB mais ade-
rentes pelo proprio vigor da sua fé religiosa a esse personalismo cristdo e pes-
soas que faziam a tangéncia, a area de fronteira entre essa adesdo ao cristianis-
mo e uma leitura marxista da realidade. Quem leia o livto de Aldo Arantes, se
eu ndo me engano se chama “Da JUC ao PCdoB” ou “Da AP ao PCdoB”, algu-
ma coisa assim, haveria de encontrar momentos muito precisos, inclusive a
respeito do drama tedrico e existencial que nés viviamos. E curioso observar
como até hoje, tantos anos depois, um viés de personalismo cristdo com base
em Teilhard de Chardin, em Munier e agora Martin Bubber, um filésofo judeu
e outros semelhantes, ainda ¢, de algum modo, digamos, a raiz ou a prépria
seiva do meu pensamento. Sem uma profundidade sistematica, eu estou sem-
pre sonhando chegar a isso, sem um aprofundamento programado, mas sem
davida, se me perguntassem: diga numa palavra o que vocé é, eu diria: um per-
sonalista cristio. E se me dissessem: diga claramente o que ¢ isso, eu diria: me
dé tempo, me de tempo e me perdoe as davidas e imprecisdes, por que as ve-
zes eu sinto que vivo isso como uma adesio ao modo de pensar, de sentir, de
compreender a pessoa e o sentido do destino humano sem ter uma profundi-
dade e uma diretividade teérica muito consistente.

Viviamos, entre os anos de 1963 e 64, um tempo de uma intensa ati-
vidade politico-pedagdgica. Falavamos, inclusive, em ativismo, essa palavra
nos perseguia o tempo todo, o que era esse ativismor Era um entregar-se a
pratica, porque ela nos cobrava um dia inteiro de envolvimento sem o tempo
devido a0 exercicio criterioso dos dois momentos antecedentes, o ver com
cautela, com cuidado e profundidade e o julgar, inclusive um julgar que exigia
permanentemente uma reflexdo critica, uma formagao através do estudo. Vivi-
amos 1sso, isso era 0 nosso cotidiano. Muitas vezes nos conversivamos como
se alguma coisa muito importante, uma transformacio social no Brasil e em
toda a América Latina, seguindo o modelo socialista de Cuba, como se isso
fosse acontecer a qualquer momento. Muitos dos nossos colegas, inclusive se
perguntavam por que se dedicar a universidade, por que dar um tempo maior
da vida na universidade, se na verdade o que vai acontecer vai ser tdo forte e
vai nos mobilizar a tal ponto que tudo isso vai se tornar relativo, vai servir a
isso.

Alguns acontecimentos importantes: em 1962 ou 63, o DCE da PUC,
entdo sobre o comando de militantes da JUC, a JUC teve durante um periodo
uma preeminéncia politica muito grande no cenario da PUC do Rio, ele lanca
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o manifesto, o famoso Manifesto do DEC da PUC que deu debates, discus-
soes que deu inclusive intervencSes da Igreja, que deu manchetes nos jornais.
Diz-se que é um manifesto todo ele inspirado em Pe. Vaz, um manifesto He-
gueliano, hd muitos dizeres a respeito. Creio que em algum momento, poden-
do consultar livtos do momento, quem sabe eu poderia colocar no lugar algu-
mas ideias a respeito disso. Eu me lembro que da minha pequena escala eu me
envolvi profundamente na discussio a respeito desse manifesto. Em janeiro,
fevereiro, se ndo me engano, de 1964, o MEB havia produzido uma cartilha
que talvez tenha sido a cartilha mais debatida no Brasil e mais conhecida no
mundo inteiro, pelo menos nos setores proximo a noés, pela razio que eu vou
falar agorinha. Essa cartilha, na verdade era um conjunto, ela se chamava “ 177
ver ¢ lutar” e ela vinha acompanhada, para ser usada nas escolas radiofonicas,
de uma justificagio filoséfica, ou melhor de uma fundamentacio filoséfica, de
uma justificacdo sociolégica e de uma reflexio teolégica. N6s chamavamos a
isso, “O conjunto viver ¢ lutar”’. Foi preparado com muito cuidado, com uma
aten¢do muito grande, todas as ligSes tinham esse repertério de acompanha-
mentos para a preparagio das aulas, para, inclusive, formagido dos monitores
através de um trabalho das equipes locais e regionais e quando essa cartilha
fica pronta, ainda na grafica, ela é presa e levada para a delegacia, caixas e cai-
xas com o material da cartilha pronta. Ha também muito noticidrio nos jor-
nais, hd acusa¢des muito fortes a uma Igreja que deixava que os leigos produ-
zissem material subversivo e as manchetes do jornal de tipo “policia de Lacer-
da, apreende cartilha da Igreja”.

Nos momentos de entdo, nos cenarios de entdo chegou-se a comen-
tar que, em sua pequena medida, essa apreensdo da cartilha do MEB foi um
dos balbes de ensaio do golpe militar que viria acontecer logo depois. Quando
ele acontece, n6s estavamos, pelo menos na minha lembranca, totalmente des-
preparados. Se alguma coisa devia acontecer, se uma mudanca significativa
nesse pafs deveria ocorrer, seria através de nos, ela seria nossa e nio da direita
e principalmente nao dos militares. Nao sabfamos ainda, em 31 de marco, pri-
meiro de abril, apanhados de surpresa pela deposi¢do de Jodo Goulart, nio sa-
bfamos ainda o que viria acontecer. Chegamos a pensar, inclusive, num golpe
a ser frustrado dos militares por uma resisténcia popular. Lembro-me que en-
tre os primeiros cuidados, porque entio ja acontecia algumas primeiras procu-
ras e prisdes, lembro-me que nos preparamos para todo um trabalho de resis-
téncia. Do Rio Grande do Sul vinham, inclusive, as grandes palavras de ordem
a respeito dessa resisténcia ao golpe militar. Lembro-me de muitas e muitas
reunides nossas na JUC e no MEB, dos cuidados que comegamos a tomar,
mas também do pensar do que poderfamos fazer, minimas, pequeninas coisas.
Eu me lembro de recebermos na FNFi, no centro da cidade, na Faculdade
Nacional de Filosofia, panfletos de conclamagio do povo a que se levantas-
sem contra o golpe militar e subfamos nos edificios altos do centro da cidade
em horas marcadas, por exemplo, quatro horas da tarde, atirivamos 14 do alto
esse material pela janela. Lembro-me de resisténcias heroicas em alguns luga-
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res do Brasil e lembro-me das primeiras fugas, das primeiras prisGes e dos pri-
meiros desaparecimentos.

Eu tinha nesse tempo uma namorada que fazia o curso de Pedagogia,
Regina, e que foi durante algum tempo minha companheira de equipe de JUC.
A medida que crescia a nossa relacio, ela passava a fazer a critica cada vez
mais intensa dos projetos pastorais e politico-pedagdgicos da agdo catdlica até
o momento em que cla se desligou da minha prépria equipe de Psicologia da
JUC e se associou a uma institui¢do catdlica para leigos, aos nossos olhos, ex-
tremamente conservadora. O golpe militar foi no dia 1° de abril, no dia 2 de
abril, nés nos separamos e fol uma separagao irreversivel, sem volta. Eu co-
megava a viver entdo, a partir daf, com os meus companheiros de acio catdli-
ca, de acdo popular, de movimento de educag¢io de base e préximo dos com-
panheiros do pattido comunista e do partido comunista do Brasil, um tempo
de tentativa de resisténcia nunca realizada e um tempo de cuidados, de fugas,
de prisbes, de torturas, de exilios e também de mortes.

Lembro-me no MEB, de uma terrivel crise. O MEB, desconfiado de
varios setores mais conservadores da Igreja, setores esses que agora se mani-
festavam publicamente, inclusive através da hierarquia e posto sobre enorme
suspeita pelo governo militar, o MEB, cacado e fechado nos lugares em que
ele foi considerado mais radical, como, por exemplo, no Recife e em Aracaju.
Lembro-me do congelamento de verbas para os nossos trabalhos e do que
nés tivemos que fazer inclusive de reducio de pessoal, de redugio de salarios
para podermos continuar trabalhando. Lembro-me de uma dura viagem ao
Nordeste, viagem essa que eu fiz com Vera Jacu e outras pessoas, para discu-
tirmos, em cada uma das equipes, Recife, depois Aracaju, Macei, sobre como
lidar com o momento de penuria e de controle, de perseguicio mesmo, que
nos afetava de uma forma tao dura. Lembro-me de trabalharmos agora a um
nfvel de sobrevivéncia, inclusive tendo que arrefecer toda uma politica de agdo
pedagdgica que de fato tendia a um limite de radicalizagdo possivel dentro de
um cendrio de Igreja antes do golpe militar. Lembro-me também da JUC, dos
nossos cuidados para podermos sobreviver, inclusive ¢ preciso lembrar que
um pouco antes havia sido criada a agdo popular, varias companheiras e com-
panheiros se aproximaram muito da agdo popular, tornaram-se militantes da
acdo popular, relativizando inclusive a prépria adesdo a JUC. Eu mesmo na-
morei a agdo popular, mas devida a minha profunda relagio com o MEB, cu
nunca tive uma integracdo muito grande com ela. As historias da acdo popular,
dos seus desdobramentos, sio conhecidas. Eu poderia, inclusive, sugerir livros
em que isso ¢ contado e o que acontece é que em funcio de todos esses acon-
tecimentos e principalmente em func¢do da maneira como eu via se desenvol-
ver para mim o meu curso de psicologia eu resolvi ndo conclui-lo. Foi uma
dura deciso.
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III
EDUCACAO POPULAR NO BRASIL: CONCEPCOES E
TRAJETORIA

Janaina Aparecida Guerreiro
Leonardo Ferreira Andrade
Sandra Fernandes Leite

INTRODUCAO

O ensino para as massas populares, conforme Saviani (2004a), teve
inicio somente a partir da década de 1920. Desde o Periodo Colonial, com
os Colégios Jesuiticos, até a década em questdo, com os Grupos Escolares,
s6 tinham acesso a educacido escolar as criancas oriundas das familias ricas e
proprietarias de terra, ou seja, a escola era destinada apenas aos filhos da elite
(GUERREIRO, 2016). Com as propostas de Reformas Educacionais, a pat-
tir da década de 1920, passou-se a considerar uma proposta de educacio pri-
maria, com vistas ao ensino das primeiras letras, aos filhos, em idade escolar,
da classe trabalhadora (SAVIANI, 2004b).

A partir das décadas de 1930 e 1940, a sociedade brasileira passou
por um intenso processo de industrializacdo e urbanizagio. Neste contexto,
educadores liberais idealizaram uma Educacdo Popular, publica e gratuita,
com o intuito apenas de ampliar o ensino escolar para todos, atendendo des-
ta forma, a crescente demanda por vagas nas escolas, nas quais as criangas,
assim como, os jovens e adultos iletrados, pudessem ter acesso a uma educa-
¢do comum, ou seja, uma instrucdo popular (BEISINGEL, 1986), objetivan-
do a formagio de mio de obra para as industrias recém-criadas.

Entre as décadas de 1950 e inicio de 1960, em especial na educacio
de pessoas jovens, adultas e idosas, surgiu uma nova proposta de Educagio
Popular. A partir de campanhas de alfabetizagdo, promovidas por governos
progressistas e por Movimentos Sociais, visava-se a autonomia e a conscien-
tizagao politica da populagdo atendida.

Atualmente, observa-se que, podemos ter uma educagio da classe
trabalhadora que pode objetivar a emancipagdo, ou mesmo, a reproducio da
sociedade, esta concep¢do pode ocorrer tanto na institui¢ao escolar, quanto
nos movimentos sociais.

E importante ressaltar que, a trajetéria da Educagio Popular no Bra-
sil ndo pode ser vista como uma histdria linear, mas, sim como uma histéria
marcada por inumeras rupturas e continuidades. Ao longo da mesma, en-
contram-se as visGes acima elencadas.

Presumindo que, a Educagio Popular é constituida por praticas
educativas numa visdo emancipatdria, praticas estas, geradas e conduzidas
pelas classes populares, com o intuito de transformar a realidade em curso,
este trabalho, resultado de um estudo vinculado ao Curso da Escola de Ex-
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tensio da UNICAMP “Fundamentos da Educa¢io para Jovens, Adultos e
Idosos: Teoria e Hist6ria” busca, a partir de uma pesquisa bibliografica, revi-
sitar a histéria da Educagio Popular no Brasil, analisando suas origens e tra-
jetoria, assim como, o seu cenario atual. Por fim, pretendemos fazer algumas
consideragdes referentes a contribuicdo da Teoria Pedagdgica Libertadora do
educador Paulo Freire a Educagao Popular.

Metodologia

Para o alcance do objetivo proposto, utilizou-se uma pesquisa bibli-
ografica com abordagem qualitativa, que nos permitiu aproximar do objeto
de estudo por meio das produgdes ja existentes sobre a tematica (LIMA; MI-
OTO, 2007).

Breves apontamentos sobre a trajetoria da Educagio Popular no Brasil

Historicamente na Educacdo Brasileira foram construidos diferentes
significados para Educacdo Popular. Para Brandao (2002 apud MACIEL,
2011), tém-se trés concepcbes mais usuais de Educacido Popular, a saber: alfa-
betizagdo de pessoas jovens, adultas e idosas na instituicdo escolar; educacao
emancipadora que ocorre fora da instituicdo escolar; e, educacio politica da
classe trabalhadora com vistas a emancipagio, esta concep¢do pode ocorret
tanto na instituicdo escolar, quanto nos movimentos sociais. A seguir, faremos
um breve resgate histérico acerca da Educagao Popular, a partir das diferentes
concepgOes acima elencadas.

Alfabetizagdo de pessoas jovens, adultas e idosas na instituigiao escolar

O debate acerca da Educacio Popular no Brasil iniciou-se no final da
década de 1940. Para o melhor entendimento da sua génese, para posterior
compreensio de sua trajetdria ao longo do tempo, torna-se necessario, com-
preender o contexto politico, econdémico e social no qual a mesma foi pensa-
da.

No ano de 1930, Gettlio Vargas, debrucado na questio da criacido do
Estado Novo e da industrializacido, dd o Golpe de Estado. Pode-se destacar
que a ditadura de Vargas foi um gérmen do Estado de Providéncia, na qual
deu-se a criaciio de institui¢des de aposentadoria e pensio. O Estado assumiu
a garantia da permanéncia das condi¢des de vida dos trabalhadores e, a criagio
de leis que regulamentam as condi¢oes de trabalho (IANNI, 1971).

Neste periodo, o Estado também assumiu fun¢ées que ndo havia as-
sumido antes, tais como, subsidiar a industria moderna. Para tal, criou empre-
sas estatais que garantiam bens de produgdo para a industria (energia, aco,
combustivel, etc), sendo assim, o Estado passou a ter um papel de intermedia-
¢ao de funcdes.
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Destaca-se a criacio de ministérios, um para cada setor, a fim de criar
condicOes para a industrializacio moderna. Inicialmente, no Brasil, temos a in-
dustrializagdo por substituicdo de importagdo, porém, Vargas almejava investir
na industria pesada, como a siderurgia, construindo assim, as bases do Estado
Moderno. Ressalta-se que conseguiu tal feito apenas no final do seu mandato
(IANNI, 1971).

Neste contexto, cresce a demanda por mio de obra nas industrias re-
cém-criadas. Influenciados pelos ideais democraticos do pds-guerra, inicia-se
uma discussao acerca da elabora¢do de uma politica de Educacido de Base com
o intuito de alfabetizar a classe trabalhadora, para que as mesmas pudessem
contribuir para o desenvolvimento econémico e progresso social do pas.

A educacdo de base era entendida como o processo educativo
destinado a proporcionar a cada individuo os instrumentos indis-
pensaveis a0 dominio da cultura de seu tempo, em técnicas que
facilitassem o acesso a essa cultura — como a leitura, a escrita, a
aritmética elementar, noc¢oes de ciéncias, de vida social, de civis-
mo, de higiene — e com as quais, segundo suas capacidades, cada
homem pudesse desenvolver-se e procurar melhor ajustamento
social (BEISIEGEL, 1989, p. 14).

Objetivando o ajustamento social, melhor dizendo, ‘@ adaptagio dos
desfavorecidos ao mundo moderno” (PEREIRA; PEREIRA, 2010, p.75), volta-se,
também, a atenc¢do para o homem do campo. Por meio, de nogbes de escrita,
leitura e, até mesmo, no¢des de higiene, esperava-se que o mesmo se adaptas-
se as exigéncias do mundo moderno.

Na década em questao, 1940, destacam-se a Campanha de Educac¢io
de Adolescentes e Adultos (CEAA), criada em 1947, a campanha agia em
duas frentes, ou seja, alfabetizar grande parte da populagdo, assim como, ca-
pacitar profissionais para atuarem junto a comunidade, além da Campanha
Nacional de Educac¢io Rural (CNER), criada em 1952 (BRASIL, 2014).

Nota-se que, a educa¢io popular na década de 1940, concebida como
requisito para erradica¢do do analfabetismo e inser¢do das massas no mercado
de trabalho. Assim, a educacido ditecionada a alfabetizagio de jovens, adultos
e idosos no espaco escolar, surgiu para atender as demandas e necessidades
do Governo e do desenvolvimento do pafs, assim como, as pressdes de 6r-
gios internacionais, como a Organizagio das Nagdes Unidas para a Educacio,

Ciéncia e Cultura (UNESCO).
Educagio emancipadora que ocorre fora da instituigido escolar

Na década de 1950, alguns educadores passaram a discutir a fun¢ao da
Educacio de Jovens e Adultos, ou seja, se questionavam ‘e ela era apenas nma
transmissora de conteridos on uma possibilidade de difusao de ideias” (PEREIRA; PE-
REIRA, 2010, p.75). Esses educadores acreditavam que uma educa¢io desti-
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nada a classe trabalhadora nio deveria se ater apenas a transmissio de conteu-
dos social, cultural e historicamente acumulados, mas também, propiciar a for-
magao de um suyjeito critico.

No final da década em questio, mais precisamente em 1958, realizou-
se o II Congresso Nacional de Educacio de Jovens e Adultos. Nesse espaco,
debateram acerca da nova perspectiva educacional. Dentre as diferentes con-
cepedes discutidas, no que se refere a Educagio Popular, destaca-se o pensa-
mento do educador Paulo Freire (PEREIRA; PEREIRA, 2010).

Paulo Freire propunha uma educa¢ido popular conscientizadora que
partia da leitura do mundo e das experiéncias do educando, fazendo com que
o mesmo, desenvolvesse uma consciéncia critica da realidade na qual estava
inserido, assim como, das injusticas que sdo acometidas, capacitando-o, entio,
a exigir seus direitos. Tal proposta influenciou, na década de 1960, a ascensio
de movimentos populares que desejavam as Reformas de Base, ou seja, o
minimo de descentralizacdo de poder e bens.

O inicio da década de 1960 foi marcado por algumas iniciativas peda-
gbgicas com o intuito de promover a Educacio Popular no Brasil, iniciativas
estas, voltadas para o ‘fortalecimento da autonomia dos sujeitos e da conscientizacio”
(BRASIL, 2014, p.15). Os educadores engajados nessas experiéncias almeja-
vam alterar a visdo preconceituosa que havia a época acerca do analfabeto, ou
seja, de um ser incapaz e deficiente. Institui¢oes da Sociedade Civil Organiza-
da, como a Igreja Catdlica, o Partido Comunista, os Movimentos Sociais e a
Unido Nacional dos Estudantes (UNE), foram instrumentos essenciais na
promocio da cultura e da Educagio Popular no Brasil neste cenario (MACI-
EL, 2011).

Estudos da area nos mostram que até 1964 a relacio entre os go-
vernos progressistas e movimentos populares era propriamente
de colaboragao na educagao popular (MACIEL, 2011, p.332).

Ainda na década de 1960, destacam-se o Movimento de Cultura Po-
pular (MCP), realizado na cidade de Recife-PE em 1960, que visava trabalhar
educagio e cultura popular; Movimento de Educacio de Base (MEB), criado
pela Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil (CNBB) com o apoio do Go-
verno Federal em 1961; Centro Popular de Cultura (CPC), criado pela UNE
em 1961; Campanha De pé no chio também se aprende a ler, realizada na ci-
dade de Natal em 1961, e; As quarenta horas de Angicos, de 1963 (MACIEL,
2011).

As expetiéncias de Educagio popular passam a ter um carater
maior de organizacio politica a fim de conscientizar e contribuir
na organizagao popular. Este foi um momento de articulagio dos
compromissos politicos assumidos com movimentos sociais po-
pulares, os quais consideramos como movimentos de classe que

50



tem por objetivo a condugido da transformacdo da sociedade a
partir do lugar politico popular (MACIEL, 2011, p.332).

Conforme Brandio (2002 apud MACIEL, 2011), os movimentos po-
pulares a época, objetivavam a transforma¢io do modo producio da socieda-
de, do modo de organiza¢ao da vida social, cultural, etc. Passa-se entdo, a criti-
car a concepeio de educagio existente, ou seja, a educagio criada para a classe
trabalhadora (educacio domesticadora) e, a defender a concepg¢ao de educagio
pensada pelos movimentos populares e com as massas (educagio libertadora).

Educagio politica da classe trabalhadora que pode ocorrer dentro ou
fora da instituigdo escolar

Em decorréncia do Golpe Civil Militar em 1964, estas iniciativas de
educacio relacionadas a formacio integral do ser humano, a valorizacio, a or-
ganizag¢do politica e ao fortalecimento da cultura popular foram reprimidas, re-
fugiando-se em OrganizacSes Nao Governamentais (ONGs) e nas Comunida-
des Eclesiais de Base (CEBs) (PEREIRA; PEREIRA, 2010).

Durante o Regime Militar, que perdurou até o ano de 1985, a concep-
¢io de educagdo assumiu outro sentido, ou seja, ‘@ da educacio para o povo”
(BRASIL, 2014, p.15). Como resposta a demanda criada de alfabetizacdo de
pessoas jovens, adultas e idosas e, a tentativa de impedir a politizacio na edu-
cagdo, o governo criou em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), que visava apenas, a erradica¢do do analfabetismo, nio a forma-
¢do integral.

O petiodo compreendido entre os anos de 1969 e 1973, em plena Di-
tadura Militar, ficou conhecido por “Milagre” Econoémico Brasileiro. Neste
contexto, fatotes como, a conjuntura internacional, a expansio da industria, a
estabilizacio da inflacio, o crescimento do Produto Interno Bruto (PIB), do
emprego e do poder de compra favoreceram o crescimento da economia bra-
sileira, assim, como a insercao do Brasil entre as poténcias mundiais (VELO-
SO et al., 2008).

Ressalta-se que, de conformidade com Veloso ¢# a/. (2008), que a ex-
pansdo econbmica e a introdu¢do do Brasil na economia mundial agravaram a
divida externa, tornando o pais dependente do capital estrangeiro. Ademais, o
arrocho salarial conferido aos trabalhadores, ou seja, salarios que ndo acompa-
nhavam a inflacio, garantido por meio da repressio dos sindicatos e demais
movimentos populares, elevou as desigualdades sociais (maior distanciamento
entre ricos e pobres).

Ao final da década de 1970, apesar da repressio, segundo Pereira e Pe-
reira (2010, p.79), deu-se a “ascensdo dos movimentos sociais no Brasil”. O povo,
apoiado na Igreja Catolica, nas Organiza¢oes de Esquerda e nos Sindicatos,
estava de volta as ruas. Surgiram alguns movimentos populares, tais como, as
greves dos metalirgicos no ABC paulista, movimentos pela anistia, pela de-
mocracia, etc. Por conseguinte, este momento se configurou como um petio-
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do de muita construcio e resisténcia politica em todo territério nacional. O
pafs ansiava por um processo de redemocratizacido, de reestruturacio social e
o fim do Regime Militar.

Na década de 1980, devido ao fim do governo militar e ao processo
de redemocratizacio, a sociedade brasileira viveu importantes transformacdes
sociopoliticas. Neste contexto, surgiram novas associacOes e fundag¢des, assim
como, a retomada do movimento social em prol da luta pela cidadania e direi-
tos. Destacam-se, o surgimento da Central Unica dos Trabalhadores (CUT),
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e Partido dos Trabalhadores
(PT). A Educagdo Popular travada no interior dos movimentos sociais, relaci-
onada aos processos de alfabetizacdo de pessoas jovens, adultos e idosas con-
figurava-se uma negacio da logica capitalista.

[...] 2 educac¢io orientou-se pela bandeira de transformar a Edu-
cagdo e a escola em instrumentos de reapropriacido do saber por
parte dos trabalhadores; saber este que viria, mais tarde, a contri-
buir para uma maior participagdo na sociedade (PEREIRA; PE-
REIRA, 2010, p.79).

Neste cenario, segundo Maciel (2011), surgiram iniciativas como o
Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (MOVA), no municipio de
Sdo Paulo. O MOVA foi um movimento Educac¢do Popular para a alfabetiza-
¢do de pessoas jovens, adultas e idosas no municipio de Sao Paulo. O progra-
ma foi uma proposta do Secretario Municipal de Educacao de Siao Paulo, Pau-
lo Freire, que estabeleceu uma parceria entre o Poder Publico do municipio e
0s movimentos sociais.

Até a década de 1980, evidenciou-se as iniciativas de Educacao Popu-
lar voltadas a educagio de pessoas jovens, adultas e idosas (GARCIA, 2008).
Porém, destaca-se ao final da década em questdo, conforme Maciel (2011),
uma nova iniciativa de Educacdo Popular, iniciativa esta, direcionada ao in-
gresso no Ensino Supetior, os chamados cursinhos populares pré-vestibulares.

O final da década de 1980 foi marcado por crise econémica e infla-
¢do. A crise universal da acumulacio capitalista iniciada na década de 1970 en-
fraqueceu as mobilizagdes sociais, aumentou a taxa do desemprego, assim
como, as tensoes sociais. Visando enxugar a maquina publica, a partir da déca-
da de 1990, ocorreram mudangas na economia. O Brasil passou a vivenciar o
neoliberalismo, substituiu politicas universais por focalizadas (FRIGOTTO,
1996) e passou a valorizar a légica de mercado (VENCO; RIGOLON, 2014).

A partir deste contexto, servigos publicos ndo estatais, principalmente
educacionais, passaram a ter sua gestdo privatizada pelas Associages, Organi-
zagoes Nao Governamentais (ONGs), Organizagoes Sociais (OSs) e Organi-
zagbes da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIPs). Alguns educadores
populares do Terceiro Setor assumiram uma visdo fatalista da educacio, ou

seja, passaram a questionar a possibilidade de transformacio da sociedade
(PEREIRA; PEREIRA, 2010), pautando suas praticas no clientelismo.
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Apesar de todo esse cenario desanimador, percebe-se o surgimento de
Movimentos Sociais e grupos engajados e organizados politicamente para a
transformacio social. Vislumbra-se, entdo, a possibilidade de romper com a
légica de mercado instaurada pelo neoliberalismo, uma vez que, a Educagio
Popular é um campo de experimentacio.

Atualmente, muitos educadotes encontram saida no interior do siste-
ma capitalista, realizando uma educagido para a classe trabalhadora com vistas
a emancipagio, tendo como ponto de partida, os interesses, as necessidades e
realidade das camadas populares, podendo acontecer na institui¢do escolar
(MACIEL, 2011) ou dentro dos Movimentos Sociais.

O fortalecimento institucional da Educagio Popular no Brasil

Para discorrer acerca do fortalecimento institucional da Educacio Po-
pular no Brasil, a partir da efetivagio do Marco de Referéncia da Educacio
Popular para as Politicas Publicas, no ano de 2014, torna-se prudente fazer um
breve resgate do contexto econémico, politico e social no qual o marco foi
elaborado, assim como, das a¢des do Estado e da sociedade civil que o impul-
sionaram.

Com a posse do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 2003, o Go-
verno Federal adotou um modelo de desenvolvimento econdmico e social, de-
nominado sociodesenvolvimentista. O Plano de Governo do, entdo, presiden-
te (2003-2006) foi pautado na efetivacdo de politicas publicas assistencialistas e
preocupava-se com a inclusao social e o desenvolvimento econémico do pais.
Neste primeiro mandato do presidente Lula, a educacio foi considerada como
promotora da cidadania, sendo necessaria ao desenvolvimento do palis e, sua
consequente insercdo na economia mundial (GUERREIRO, 2016).

No seu segundo mandato presidencial (2007 — 2010), Lula priorizou o
desenvolvimento da economia nacional, a melhoria da qualidade da educagao
e a distribuicdo de renda, por meio de programas assistencialistas como o Bol-
sa Familia. A educa¢io continuou a ser compreendida, neste mandato, como
fundamental ao desenvolvimento da cidadania, assim como, a inser¢cio com-
petitiva do Brasil na economia mundial (GUERREIRO, 2016).

No ano de 2011, foi eleita a primeira presidenta do Brasil, Dilma
Vana Rousseff. No seu primeiro mandato (2011 — 2014), coube a presidenta,
o desafio de manter o pafs no caminho do desenvolvimento econémico traga-
do nos dois mandatos antetiotes, assim como, dar continuidade ao combate 2
exclusio e a desigualdade sociais e, consequente, reducio de pobreza, por
meio de politicas publicas assistencialistas de distribui¢do de renda, como o
Brasil Sem Miséria, que impulsionou o Programa Bolsa Familia. Assim como
nos governos Lula, o governo Dilma compreendia a educagdo como funda-
mental ao exercicio da cidadania e desenvolvimento da economia.

Algumas iniciativas presentes na sociedade, entre os anos de 2003 a
2013, no que tange a Educacdo Popular, foram importantes para a efetivacio
do Marco de Referéncia da Educacao Popular para as Politicas Pablicas. Des-
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tacam-se as seguintes a¢oes importantes a efetivagdo do Marco de Referéncia:
0 Mapeamento de iniciativas em Educa¢ao Popular no Brasil, estruturado pelo
Departamento de Educacdo Popular e Mobilizacio Cidada; a realizacdo da
Oficina sobre a atualidade da Educa¢do Populat no Brasil; e, a realizagdo do
Seminario Brasil: questdes e desafios atuais (BRASIL, 2014).

No que tange a consolidacio institucional da Educagio Popular, po-
demos destacar: o Plano Nacional de Educa¢io em Direitos Humanos, plano
este, aprovado em 2007, que trata em seu capitulo VI da Educa¢ao Nio For-
mal e Educacio Popular; a Conferéncia Nacional de Educagao (CONAE), re-
alizada em 2010, na qual aprovou-se o Eixo 1 que trata da construcio de uma
educacido popular cidadi; a criacio do Departamento de Educa¢iao Popular e
Mobilizagiao Cidada em 2011; e, a realizacdo do Seminario de Processos Edu-
cativos do Governo Federal, em 2011 e 2012. Dentre estas acoes, destaca-se
que o estabelecimento da necessidade, da elabora¢ao de uma Politica Nacional
de Educagio Popular, pela Secretaria-geral da Presidéncia da Republica em
2013, (BRASIL, 2014).

O Marco de Referéncia da Educa¢iao Popular para as Politicas Publi-
cas, trata-se de um instrumento de gestao de politicas puiblicas em educagio
em todo territério nacional. O documento tem como objetivo

[...] promover um campo comum de reflexdo e orientacdo da
pratica no conjunto de iniciativas de politicas sociais que tenham
origem, principalmente, na acdo publica e que contemplem os di-
versos setores vinculados a processos educativo-formativos das
politicas publicas do Governo Federal (BRASIL, 2014, p.3).

Destaca-se que o documento concebe o desenvolvimento da plena ci-
dadania da populagio a Educacio Popular, uma vez que, nesta educacgio, o
conhecimento é construido de maneira coletiva pelos seus sujeitos, sendo as-
sim, apropriando-se do conhecimento, a populacdo, em tese, também apro-
priar-se-ia do poder. Por fim, o documento deu inicio a um processo que pre-
tende chegar a consolidac¢ao de uma Politica Nacional de Educa¢iao Popular,
que subsidie a construcdo de politicas publicas democraticas, participativas e
de interesse da populagio.

Contribui¢oes de Paulo Freire para uma Educagido Popular Emancipa-
toria

Paulo Freire despertou nas pessoas a crenca de que é possivel mudar
o mundo através da educacio, sua teoria pedagdgica libertadora é uma reserva
de altrufsmo, generosidade e bondade. No final da década de 1950, em Angi-
cos, como nos traz Brandao (2005), Paulo Freire promoveu a alfabetizacio de
300 trabalhadores adultos no periodo de 40 horas.

Devido ao éxito do seu projeto, foi convidado por Paulo de Tarso
Santos, entdo Ministro da Educacido do governo de Jodo Goulart, a elaborar a
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Campanha Nacional de Alfabetizacio, tal campanha promoveu uma revolugio
na educagio, porém, com o Golpe Civil Militar em 1964, o educador foi exila-
do, uma vez que, os militares julgavam seu programa subversivo e temiam que
o mesmo despertasse ideias revolucionarias nas pessoas (BRANDAO, 2005).

A pedagogia libertadora de Paulo Freire critica o formalismo e o me-
canicismo das praticas de alfabetizacdo de adultos (FREIRE, 2013), pauta-se
na antropologia (BRANDAO, 2005) e, é construida a partir da visdo de mun-
do e do ser humano: Por que o ser humano aprende? Como aprende? Para o
educador, a educagio como pratica da liberdade nao pode se dar sem o didlo-
go, ou seja, a educacdo nio pode se dar sem o conhecimento da realidade do
aluno, nao pode estar alheia as formas de pensar e interpretar a realidade

Para Paulo Freire “educar-se ¢ impregnar de sentido cada momento da vida,
cada ato cotidiano”, isso quer dizer, nés s6 aprendemos quando aquilo ¢ signifi-
cativo (importante) para nés, podemos até aprender por imposi¢do e memori-
zac¢do (obrigac¢do), mas logo esquecemos. Segundo o educador, nos educamos
no momento quando aquilo que estamos aprendendo, ou seja, nos relacionan-
do, fazem sentido para nés, pois os conteidos ndo sdao apenas curriculares (sa-
beres técnicos cientificos), existem contetdos atitudinais (conteudo das pesso-
as).

De acordo com o educador, a leitura do mundo nos serve para nos
aproximarmos deste mundo e, retirar do mundo lido, objetos que servem para
a nossa vida e para a do outro, para tal, precisamos apenas de curiosidade epis-
temologica Para Freire (2013), antes de conhecermos algo, interessamos pelo
mesmo (SOmos curiosos).

Conforme Paulo Freire (2013), o conhecimento s6 ¢ valido se o mes-
mo ¢ compartilhado, para tal, da-se a necessidade do didlogo (troca de leitura
de mundo). Para o educador brasileiro, a validade de um conhecimento ¢ dada
socialmente. A partir da troca das leituras de mundo, parte-se para a recons-
trucao do mesmo, atribuindo a educacio, uma fun¢io emancipatoria, revoluci-
oniria (FREIRE, 2013).

Para Freire, somos seres inacabados e aprendemos ao longo de toda a
vida, aprender, segundo o mesmo, ndo é acumular conhecimento, pois 0 mes-
mo ¢ volatil e as informac¢oes envelhecem rapidamente, sendo assim, o impor-
tante ¢ aprender a pensar a realidade. Apesar de aprendermos através do dialo-
go, ou seja, através do contato com o outro, € o sujeito que aprende, portanto,
o mesmo deve ser respeitado em sua individualidade (FREIRE, 2013).

ConsideragGes Finais

A Educagao Popular vem sendo construida na histéria da educagio
brasileira desde a década de 1940, ao longo dos anos, por meio de lutas e de-
bates, tem impactado, influenciado e transformado nao apenas a modalidade
de Educacio de Jovens Adultos (EJA), mas também, de todas as etapas de en-
sino, seja escolarizada na rede regular de ensino, ou através de experiéncias
para além dos muros da escola.
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Temos no educador Paulo Freire, o fortalecimento de maneira tedtrica
e pratica, de uma Educagio Popular vinculada aos oprimidos, reconhecendo
os educandos como sujeitos ativos do processo de ensino-aprendizagem, o
educador propos uma pedagogia voltada para a compreensio da realidade de
explora¢io e opressio, e engajada com a transformacio social.

Com vistas a constituicio de uma sociedade mais justa, a Educagio
Popular estd intimamente engajada com a transformacdo social. Nela, por
meio do didlogo e do respeito busca-se a concretizacio de uma educagdo hu-
manizadora, comprometida em desvelar os processos de opressiao e explora-
¢do, que por vezes desumanizam e escravizam os sujeitos.
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Iv
O PENSAMENTO DE PAULO FREIRE NA GESTAO DO CIEJA
PAULO EMILIO VANZOLINI

Maria Adélia Gongalves Ruotolo

Neste capitulo apresentamos alguns dos principios de educacio de
Paulo Freire aplicados na pratica gestora do Centro Integrado de Educacao de
Jovens e Adultos (CIEJA) Paulo Emilio Vanzolini, uma escola publica para jo-
vens e adultos da regido central da cidade de Sao Paulo.

Para aplicar o pensamento de Paulo Freire, de forma concreta, no
processo educativo, ¢ preciso refletir, inicialmente, sobre sua concepgio de ser
humano, como um ser historico e inacabado.

Por isto mesmo € que os reconhece como seres que estio sendo,
como seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade,
que sendo histérica também, é igualmente inacabada. Na verda-
de, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacaba-
dos, mas nao siao histéricos, os homens se sabem inacabados.
Tém a consciéncia de sua inconclusao. (FREIRE, 1987, p.42)

Essa concep¢do demonstra a clareza do Educador na compreensao
do desenvolvimento social e politico como um processo continuo de constru-
¢do e reconstrucio dos sujeitos.

Por outro lado, para Paulo Freire, ndo se pode separar o modo como
se pensa e se atua no mundo hoje, do processo histérico da construgao identi-
taria da sociedade.

Sabe-se que ndo ha atualidade nacional que nao seja processo
histotico. Desta forma, toda atualidade é dinamica e se nutre, en-
tre outros valores, dos que se situam no “ontem” do processo.
Nio que deva ser ela necessariamente o passado, o que seria sua
propria negagio. Por isso mesmo, a atualidade do ser nacional —
em caminho ou em busca de sua autenticidade, pela superagio de
seu estado colonial ou semicolonial — apresenta uma série de
marcas do “ontem”, manifestadas no comportamento social do
homem brasileiro e outras mais, de feicio recente, também, refle-
tidas neste comportamento. (FREIRE, 1959, p.23)

A situacio real da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) que vivemos

hoje, em 2018, ¢é, portanto, o resultado do processo histérico de construciao
das politicas publicas relacionadas 2 Educagio.
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Breve relato historico da politica educacional da EJA

A Educacio esta diretamente vinculada a Politica e a Economia de
um pais: um povo alfabetizado ¢ indicagdo de um pais desenvolvido e, conse-
quentemente, com uma economia produtiva e com um povo consciente de
seus direitos e deveres. Assim, as mudancas no modelo politico e econémico,
ocorridas a partir da década de 1930, marcaram a histéria da Educagio brasi-
leira que, passou de uma questio vinculada apenas as elites para uma questio
nacional, envolvendo também, os trabalhadores.

O analfabetismo, até 1930, nio afetava a sociedade ou a economia
brasileira. No entanto, a queda da burguesia cafeeira, com a Revolugio de
1930, deu inicio a uma nova ordem politica, social e econémica. Ao assumir o
poder, Getilio Vargas pretendia inserir o Brasil no mundo capitalista e indus-
trializado. Nesse novo sistema politico e econémico, o alto indice de analfabe-
tismo era um fator que impediria o progresso e a entrada do Brasil na Econo-
mia Internacional. O analfabetismo tornou-se uma questio preocupante dian-
te da exigéncia de mido de obra qualificada no processo de industrializagdo. A
Educagio passou entdo a ser vista com maior interesse, iniciando o processo
de construcdo de uma proposta de escola e de Educagio a nivel nacional.

Essa nova proposta para a Educacdo foi instituida de forma legal na
Constituicao de 1934, onde, pela primeira vez, a gratuidade do ensino prima-
rio aos adultos é mencionada.

Art. 149 - A educacio é direito de todos e deve ser ministrada,
pela familia e pelos Poderes Publicos |...]

Art.150. Paragrafo tnico - O plano nacional de educagio cons-
tante de lei federal, nos termos dos arts. 5°, n® XIV, e 39, n° 8, le-
tras a ¢ ¢, s6 se poderd renovar em prazos determinados, e obe-
decerd as seguintes normas:

a) ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatoria,
extensivo aos adultos;

b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao prima-
rio, a fim de o tornar mais acessivel. (BRASIL, 1934)

Esse avanco durou pouco. A Constitui¢do de 1937 estabeleceu novos
parametros para a Educacdo. A ideologia politica vigente durante o periodo
conhecido como Estado Novo aumentou, ainda mais, a desigualdade social e,
consequentemente, de direitos politicos e econdémicos. Em relacdo a Educa-
¢do, deixou claro a distingdo entre as escolas destinadas a elite e aquelas volta-
das para as massas, ao considerar como primeiro dever de Estado, aos menos
favorecidos, o ensino pré-vocacional e profissional, e a exigir comprovacio de
“escassez de recursos” para obtencdo de gratuidade do ensino primario.

Art. 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos
necessarios a educacdo em institui¢es particulares, é dever da
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Nagdo, dos Estados e dos Municipios assegurar, pela fundacdo
de instituicbes publicas de ensino em todos os seus graus, a pos-
sibilidade de receber uma educacio adequada as suas faculdades,
aptiddes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas é em matéria de educacdo o primeiro dever de Esta-
do. [...] E dever das industrias e dos sindicatos econ6micos criar,
na esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas
aos filhos de seus operarios ou de seus associados. [...]

Art. 130 - O ensino primdrio ¢ obrigatério e gratuito. A gratuida-
de, porém, nio exclui o dever de solidariedade dos menos para
com os mais necessitados; assim, por ocasiao da matricula, serd
exigida aos que ndo alegarem, ou notoriamente nio puderem ale-

gar escassez de recursos, uma contribuicdo médica e mensal para
a caixa escolar. (BRASIL, 1937)

O poés-guerra marca um novo momento da Histéria. A criacdo da
UNESCO deu inicio as dentncias e alertas em relacio as desigualdades sociais
e o papel da Educagio, incluindo adultos, no desenvolvimento dos paises. A
UNESCO deixou claro a relagdo e a importancia da Educac¢io como instru-
mento para diagnosticar e avaliar o desenvolvimento socioeconéomico dos pai-
ses, que passaram a ser classificados em categorias como, por exemplo, “atra-
sados”. O Direito a Educacdo gratuita e publica volta a Constituicdo de 1946
que estabelece, no Artigo 168, “o ensino primario oficial é gratuito para todos;
o ensino oficial ulterior ao primario sé-lo-4 para quantos provarem falta ou in-
suficiéncia de recursos” (BRASIL, 1940)

O golpe militar de 196, dita novas regras para a educagio, fortalecen-
do as escolas particulares e restringindo, gradualmente, o acesso a gratuidade
do ensino. A continuidade no ensino publico gratuito, apds o primario, ficou
vinculada a0 bom desempenho escolar e a possibilidade de bolsas de estudo
que seriam restituidas posteriormente. Essas condi¢des diminuiam o acesso,
dos menos favorecidos, a educagio secundaria (hoje, ensino médio) e supeti-
ot, aumentando a desigualdade social. A educacdo de adultos sequer foi men-
cionada na Constitui¢do de 1967, demonstrando o pouco ou nenhum interes-
se real do Governo Militar por essa modalidade de ensino.

Art 168 - A educacio é direito de todos e serd dada no lar e na
escola; assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se
no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e de
solidariedade humana.

§ 1° - O ensino sera ministrado nos diferentes graus pelos Pode-
res Publicos.

§ 2° - Respeitadas as disposi¢oes legais, o ensino ¢ livre a Iniciati-
va particular, a qual merecerd o amparo técnico e financeiro dos
Poderes Publicos, inclusive bolsas de estudo.
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§ 3° - A legislacdo do ensino adotard os seguintes principios e
normas: |[...]

III - o ensino oficial ulterior ao primario sera, igualmente, gratui-
to para quantos, demonstrando efetivo aproveitamento, prova-
rem falta ou insuficiéncia de recursos. Sempre que possivel, o
Poder Publico substituira o regime de gratuidade pelo de conces-
sao de bolsas de estudo, exigido o posterior reembolso no caso
de ensino de grau superior. (BRASIL, 1967).

O Movimento das “Diretas Ja” pos fim ao Regime Militar, em 1985.
O cenario politico do Brasil muda radicalmente: é 0 momento de abertura po-
litica. A Constituicdo de 1988, vigente até hoje (2018), proporcionou avangos
consideraveis na busca pela democratizagio do pais e superagio da desigualda-
de social, apds a Ditadura Militar. Nos artigos 3° e 6°, por exemplo, percebe-
se a preocupacdo em estabelecer principios que garantam os ideais democrati-
cos. E importante lembrar que, o texto original da Constituigio Federal de
1988, sofreu alteracGes de acordo com as necessidades de adequacio as reali-
dades sociais e econémicas vivenciadas nos ultimos 30 anos. Apesar dessas al-
teragdes continua a ser um documento que consagra as conquistas sociais e 0s
principios que regulamentam uma sociedade democratica.

Art. 3° - Constituem objetivos fundamentais da Republica Fede-
rativa do Brasil: I-construir uma sociedade livre, justa e solidaria;
II-garantir o desenvolvimento nacional; III—erradicar a pobreza
¢ a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;
IV—promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao.
Art. 6° Sao ditreitos sociais a educacio, a sadde, a alimentacao, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previ-
déncia social, a prote¢dao a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicio. (Redacio EC n°
26/2000, EC n° 64/2010 e EC n° 90/2015) (BRASIL, 1988).

A Educagio também recebeu um tratamento especifico, com princi-
pios que favorecem a constru¢do de uma escola igualitiria e mais humana, em-
basada em uma Educa¢do de qualidade para todos e todas, que promove a
aprendizagem para o exercicio da Cidadania e qualificagio para o trabalho.
Além disso, a Educacdo de Jovens e Adultos comega a ser tratada no mesmo
nfvel de importancia que o Ensino Regular.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na esco-
la;
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II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensa-
mento, a arte e o sabet;

IIT - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexis-
téncia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V - valorizagdo dos profissionais da educag¢io escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente
pot concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
VI - gestao democritica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrio de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacio escolar puiblica, nos termos de lei federal.

Art. 208. O dever do Estado com a educagio seri efetivado me-
diante a garantia de:

I - educacido basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

II - progressiva universalizagio do ensino médio gratuito; |[...]

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educa¢do
basica, por meio de programas suplementares de material didati-
co escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a4 sadde. (Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 2° O nio oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autori-

dade competente. (BRASIL, 1988).

Em relacio a Educac¢io de Jovens e Adultos, as Diretrizes Nacionais
Curriculares, apresentadas no Parecer CNE/CEB n° 11/2000, demonstram a
intencionalidade de se pensar a EJA como uma modalidade de ensino tio im-
portante quanto o Ensino Regular, com curriculos, materiais, professores com
formacio especifica para a modalidade. No entanto, passados 18 anos, a reali-
dade se mostra bastante distante do que propde a Lei. A valorizacdo da EJA
ficou apenas no discurso documental. Na prética, continuou a ocupar um pa-
pel secundario nas politicas educacionais. Podemos dizer que, houve muitos
acordos, muitas discussOes em torno da EJA, mas, poucas mudancas efetivas e
eficazes.

Diante do quadro histérico das Constitui¢oes brasileiras, fica evidente
que a Educagio e o “Direito” a ela, sio moldados de acordo com a ideologia
politica de quem estid no Poder. No entanto, ¢ preciso lembrar que, estar na
Constituicao o Direito a Educa¢io, nio significa seu cumprimento. Para efeti-
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var esse Direito sdo necessarias a¢oes e provimento de infraestrutura da parte
do Poder Publico.

Atualmente, com as reformas educacionais em andamento, nio se sabe
ao certo qual a politica educacional que serd estabelecida, especialmente para a
EJA. Assim, conscientizar os Jovens e, principalmente, Adultos sobre o SEU
direito a educacdo constitui ainda um dos nossos maiores desafios:

A igualdade a que tém direito se faz, tio somente do ponto de
vista formal, haja vista a desigualdade social e a pobreza a que es-
tao submetidos, cotidianamente. Trata-se de uma forma de viver
— aquela regida pela 16gica do capital, em que a universalizagdo
da educacio coloca-se como algo da ordem do impossivel. (UR-
PIA ez al. 2016, p.5)

Nesse novo cenario que se apresenta as politicas educacionais que o
pensamento de Paulo Freite se torna o caminho concreto para a conquista e a
garantia dos direitos de Cidadania.

O pensamento de Paulo Freire

Falar de Paulo Freire na Educacio ¢ falar de ideias, de ideais. E falar de
transformacio e de liberdade.

Falar de Paulo Freire é evocar mananciais de lucidez. E descobrir
torvelinhos de protesto justo e valoroso em favor da esquecida
dignidade de toda pessoa. E referir-se a uma tenaz e serena vigi-
lia pela liberdade dos oprimidos, pela educagio e pelo dominio
de si mesmo. [...]é levantar-se contra a miopia do reducionismo
econdmico e abrir de par em par as janelas da criatividade e do
esforco. F, também, alcar o voo da imaginagio e do sonho, fren-
te a0 mesquinho procedimento daqueles que ficam contabilizan-
do seus compatriotas em enquetes e eleicGes, sem procurar
torna-los cidadaos plenos na vida pablica. (MAYOR, 1996).

Paulo Freire nasceu em 19 de setembro de 1921. Sua escolarizacio
(basica e superior) ocorreu em um periodo da histéria marcado pela queda da
burguesia cafeeira, revolugio de 1932 e Estado Novo. Graduado em Direito,
no inicio dos anos 1940, exerceu a profissio até 1947, quando ingressou no
SESI — Setvi¢o Social da Industria — de Pernambuco. Trabalhou na divisao de
Educacio e Cultura do SESI por dez anos. Suas vivéncias e inquietagdes em
relacido 2 Educacio e ao tratamento dos educandos, durante esse trabalho, fo-
ram essenciais para construir a base de sua visdo pedagdgica. Em sua pratica,
constatou que o didlogo seria 0 caminho para a transformagido da realidade e
construcio de uma nova sociedade.
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Nunca ditamos uma solu¢io aos operarios ligados ao SESI, atra-
vés de seus clubes. Nunca ditamos uma soluc¢do aos pais de alu-
nos de escolas sesianas, ligados a elas e a nés por meio de suas
associagdes. O caminho para nossos projetos foi sempre o do di-
alogo. Dialogo através de que se ia conhecendo progressivamen-
te a realidade. Realidade em analise, em discussio. Posta em evi-
déncia. Nunca previamente estabelecida por nés, a nosso gosto
ou a nossa conveniéncia. E dessas discussdes verdadeiramente
democriaticas, entre nés e os lideres operarios e, em algumas
oportunidades, entre nds e as assembleias operarias, muitas vezes
saimos vencidos, em algum dos pontos que defendiamos. Nao
s6 vencidos, mas, em alguns casos, convencidos. Aprendemos
humildemente a licdo importantissima: nem todas as coisas vistas
como boas e certas do nosso angulo, o sdo, realmente, do angulo
operario. E ndo ha outra solu¢io, sendo a de tentarmos a sua
adesdo pelo esclarecimento, pela possibilidade de experiéncia da
coisa proposta. Nunca pela imposi¢io. (FREIRE, 1959, p.21).

No periodo de 1946 a 1964, em que se iniciava uma época de experién-
cia democratica no Brasil, a Educacio era vista como o caminho para a instru-
mentalizacdo dos sujeitos para o mercado de trabalho. Foi um momento his-
térico, marcado por movimentos sociais, em que se destacou a atuagio da so-
ciedade, por meio dos movimentos de base, igrejas, organizacGes sindicais, en-
tre outros, nas iniciativas governamentais pela alfabetiza¢io de adultos.

E nesse periodo histérico que as ideias de Paulo Freire voltadas para a
Educacio Popular se formam e se desenvolvem.

Em sua tese de concurso, Educacio e Atualidade Brasileira, para a ca-
deira de Histéria e Filosofia da Educacio na Escola de Belas Artes de Per-
nambuco, escrita em 1959, Paulo Freire destaca a necessidade de se rever o
processo educativo, reconhecendo a realidade do povo brasileiro e a necessi-
dade de transformagio. A realidade da época era a de uma sociedade que en-
frentava a transicio politica, econémica e social de vivéncia de ditadura, a Era
Vargas, para uma experiéncia de democracia em um mundo pds-guerra.

[..] preocupa-nos, predominantemente, a indagacdo das marcas
mais acentuadas de nossa atualidade com que teremos de sintoni-
zar nossa educagio. Entre elas, a da incoercivel tendéncia para a
nossa democratizacdo politica e cultural. Democratizagio, po-
rém, que vem sendo comprometida por uma série de pontos de
estrangulamento dentro da nossa atualidade. [...] Dai a cada vez
maior inoperosidade de nossa educagdo, em desarmonia com a
nossa realidade ou com aspectos mais gritantes desta realidade. A
uma sociedade que se industrializa e se democratiza, como a nos-
sa, insistimos em oferecer uma educacio intensamente verbal e
palavrosa. Educacio que se faz... ..um dos obsticulos ao nosso
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desenvolvimento econémico bem como a nossa democratizacio.
(Freire 1959, p. 9)

[...] Ndo tememos apontar a nossa "inexperiéncia democratica",
responsavel por tantas manifestacées de nosso comportamento,
como a matriz desta educacio desvinculada da vida, autoritaria-
mente verbal e falsamente humanista com que nos desnutrimos.
(FREIRE, 1959, p. 10).

Engajado nos movimentos sociais, essas ideias se moldam de acordo
com sua experiéncia na alfabetizacdo de adultos no nordeste do Brasil. Para
Freire o analfabeto vivia a “cultura do siléncio”. Uma cultura adquirida desde
a colonizagio brasileira: “o Brasil nasceu e cresceu sem experiéncia do didlogo.
Sem direito a "fala" auténtica. De cabec¢a baixa. Com receio da Coroa. Sem
imprensa. Sem contatos. Sem escolas.” (FREIRE, 1959, p.57). Segundo Ga-
dotti (1996, p. 70) “era preciso “dat-lhes a palavra” para que “transitassem”
para a participacdo na construc¢io de um Brasil que fosse dono de seu proprio
destino e que superasse o colonialismo.” (GADOTTI, 1996, p.70).

Com o golpe militar de 1964, uma nova histéria politica se delineia.
Com ela, a pris@o e o exilio. O sucesso de seu trabalho na alfabetizacio e
conscientiza¢do das massas, nao agradou as elites brasileiras. Acusado de sub-
versio, Paulo Freire deixou o Brasil, indo primeiro para a Bolivia e, em segui-
da, para o Chile onde trabalhou, junto com outros educadores, na alfabetiza-
¢do de adultos. O golpe militar no Chile, em 1973, obrigou-o a ir para a Suica.
Nessa época, viajou por varios paises apresentando suas ideias e experiéncias
na alfabetizacdo de adultos, tornando-se um dos educadores mais respeitados
e importantes. Paulo Freire s6 retornou ao Brasil, em 1980.

Durante o exilio no Chile, em 1970, surge a “Pedagogia do Oprimido”.
Este livro apresenta os principios de sua visao para uma educagio libertadora,
onde ndo hd espaco para o modelo bancario.

Na visdo “bancaria” da educacio, o “saber” é uma doacio dos
que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacido que se
funda numa das manifestages instrumentais da ideologia da
opressio — a absolutizac¢do da ignorancia, que constitui o que
chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se en-
contra sempre no outro. (FREIRE, 1987, p.33).

[...] 2 educacdo libertadora, problematizadora, ja nio pode ser o
ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a
maneira da educacdo “banciria”, mas um ato cognoscente. |...]
Para manter a contradi¢do, a concep¢io “bancaria” nega a dialo-
gicidade como esséncia da educacio e se faz antidialogica; para
realizar a superacdo, a educagido problematizadora — situagio
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gnosiolégica — afirma a dialogicidade e se faz dialégica. (FREI-
RE, 1987, p.39).

A pedagogia de Paulo Freire ndo trata de técnicas voltadas a aprendiza-
gem de leitura e de escrita. Ao tratar da alfabetizacdo de adultos, ele “convida”
os sujeitos a se perceberem, homens e mulheres, atuantes na sociedade, “faze-
dores de cultura”. Quando isso acontece, “esta vencido, ou quase vencido, o
primeiro passo para sentirem a importancia, a necessidade e a possibilidade de
se apropriarem da leitura e da escrita. Estdo alfabetizando-se, politicamente fa-
lando. ” (ARAUJO FREIRE 1996, p. 37) Assim, a Educacio é vista como um
ato politico para a conscientizagdo e libertacdo dos sujeitos. O oprimido se
conscientiza de que a liberdade ¢ uma conquista e ndo uma doacdo do opres-
SOf.

Sendo assim, o didlogo é fundamental para a construcio da educacio li-
bertadora. A dialogicidade entre educador-educando ¢ o meio para se estabele-
cer uma relacio de confianca e colaboracio. E o meio de se obter elementos
para a andlise critica e transformadora da realidade. Segundo Freire (1987,
p-39) “Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e
em que os “argumentos de autoridade” ja, nio valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de ser com as liberdades e nio contra
elas.” (FREIRE, 1987, p.39).

Segundo Marrach (1996, p.565) “o centro da pedagogia freiriana nio é
o professor, nem o aluno, mas o velho e sabio didlogo.

O dialogo proposto pelas elites ¢ vertical, forma o educando-
massa, impossibilitando-o de se manifestar. Nesse suposto dialo-
go, a0 educando cabe apenas escutar e obedecer. Para passar da
consciéncia ingénua a consciéncia critica, é necessario um longo
percurso, no qual o educando rejeita a hospedagem do opressor
dentro de si, que faz com que ele se considere ignorante e inca-
paz. E o caminho de sua auto-afirmagio enquanto sujeito.

Na concepcio de Paulo Freire, o didlogo é uma relacdo horizon-
tal. Nutre-se de amor, humildade, esperanga, fé e confianga.
(GADOTTI, 1996 p.81).

Paulo Freire ndo fornece a receita para ser reproduzida na escola. Mos-
tra um caminho que deve ser refletido, avaliado, reconstruido para ser utiliza-
do em cada situagio, em cada realidade. “Em suma, o trabalho de Paulo Freire
¢ mais do que um método que alfabetiza, é uma ampla e profunda compreen-
sdo da educacido que tem como cerne de suas preocupagdes a sua natureza po-
litica.” (ARAUJO FREIRE, 1996 p.40).

O pensamento de Paulo Freire para a Educa¢do sobreviveu as mudan-
¢as sociais e politicas, ao longo dos diferentes momentos histéricos. Sio ideias
e ideais que nio se adequam aos modismos tedricos. Sdo vivéncias. Sao reali-
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dades compartilhadas que tracam o caminho para a transformacido e emanci-
pacdo social.

Paulo Freire e o CIEJA Paulo Emilio Vanzolini

Pensar em Educacio de Jovens e Adultos (EJA) é pensar em Agdo So-
cial, em Politica, em Educacio democritica. E, portanto, pensar em Paulo
Freire.

A construcao da concepgao de Educagio na visdo freiriana foi um pro-
cesso de resgate de memorias, de vivéncias, de leitura de mundo. Podemos di-
zer que a base da pedagogia de Paulo Freire estd em uma Educagio demo-
cratica, construida por meio do didlogo e da afetividade.

A coeréncia entre teoria e pratica ¢ fundamental para Paulo Freire. Ao
deixar a Secretaria Municipal de Educacio de Sao Paulo, em 1991, declara:
“Sou leal ao sonho. Minha ac¢do tem sido coerente com ele. Exigente com a
ética, considero que ler tem a ver com a coeréncia com que se vive no mundo,
coeréncia entre o que se diz e o que se faz.” (FREIRE, 1991, p.144).

Sendo assim, para aplicar a pedagogia de Paulo Freire na escola publica
¢ preciso antes de tudo acreditar nela e manter a coeréncia entre a teotia, as
acoes e as relacoes entre escola e comunidade.

Uma das fung¢bes do gestor escolar é construir a identidade da escola.
No entanto, ¢ preciso primeiro construir a sua identidade gestora. A reflexdo
sobre o papel social do gestor escolar e a resposta honesta sobre sua disposi-
¢do em atuar como educador comprometido com a realidade dos educandos e
da comunidade em que a escola se insere, ajuda a estabelecer alguns pardme-
tros para a pratica gestora nos principios de Paulo Freire. No CIEJA Paulo
Emfilio Vanzolini a gestdo democritica ¢ a primeira caracteristica que traduz a
identidade da escola.

Essa caracteristica fundamenta-se na construgdo do Projeto Politico-
Pedagégico (PPP) da escola, o documento que oficializa o objetivo da escola
no contexto da comunidade em que esta inserida. A base para a elaborac¢io do
PPP é: envolver a participa¢io da comunidade escolar e conhecer a realidade
dos educandos, seus modos de vida, conhecimentos do mundo, experiéncias,
saberes, cultura, necessidades, anseios, etc. E, por meio da escuta sensivel,
pesquisar e estudar possibilidades de planejamento, selecionando temas que
gerem criticas e reflexdes sobre a realidade e levem a libertacio.

O didlogo entre comunidade escolar e o mundo ¢ que direciona os ele-
mentos que possibilitam a libertacio e a construcdo, como diz o lema da esco-
la: DE UMA EDUCACAO DE QUALIDADE SOCIAL PARA TODOS E
TODAS.

Considerando que a Educacdo ¢ dinamica e que, hoje, as mudangas
acontecem de forma bastante rapida, a gestdo ¢é responsavel por possibilitar ou
viabilizar o acompanhamento do trabalho escolar, a medida que essas mudan-
cas acontecem.
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O mundo, a sociedade, a comunidade escolar também muda constante-
mente. Assim, o PPP deve ser revisitado, avaliado e reavaliado buscando iden-
tificar os pontos que podem ser mantidos, os que devem ser retirados, e/ou
aqueles que devem ser readequados para acompanhar as mudangas sociais e as
necessidades e expectativas dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Esse processo de construcio e reconstrucao do PPP, ou seja, da identi-
dade da escola deve estar sempre alicercado na coeréncia entre as praticas pe-
dagdgicas e a agdes estabelecidas no documento; na coeréncia entre o que se
faz e o que se diz.

A coeréncia nio ¢, porém, imobilizante. Posso, no processo de
agir-pensar, falar-escrever, mudar de posicao. Minha coeréncia
assim tdo necessaria quanto antes, se faz com novos parametros.
O impossivel para mim ¢ a falta de coeréncia, mesmo reconhe-
cendo a impossibilidade de uma coeréncia absoluta. No fundo,
esta qualidade ou esta virtude, a coeréncia, demanda de nods a in-
ser¢io num permanente processo de busca, exige de nés pacién-
cia e humildade, virtudes também, no trato com os outros. E as
vezes nos achamos, por n razdes, carentes dessas virtudes, fun-
damentais ao exercicio da outra, a coeréncia. (FREIRE, 1992, p.

34).
Os alunos do CIEJA

As pessoas que buscam a EJA jad passaram por um processo de exclu-
sdo social em diferentes formas, como por exemplo, defasagem pedagdgica,
necessidade de deixar o ensino regular para trabalhar, bulling relacionado a
identidade de género, etc.

Diferente do Ensino Regular, a modalidade EJA apresenta caracteristi-
cas bastante peculiares, a comecar pela multiplicidade cultural e etaria e, atual-
mente, com o crescente aumento de jovens e adolescentes, o chamado “pro-
cesso de juvenilizacio” da EJA.

Esse quadro retrata bem o cendrio das escolas que oferecem a modali-
dade EJA. Dentro dessa realidade estd a realidade do CIEJA Paulo Emilio
Vanzolini. A escola esta localizada no bairro Cambuci, préximo ao Centro de
Sio Paulo. F uma regiio onde ha uma alta concentragio de pessoas em situa-
¢ao de extrema vulnerabilidade social. Essa caracteristica, somado a participa-
¢ao no Programa Transcidadania', proposto na gestio do Prefeito Fernando

' Programa Transcidadania: promove a reintegracdo social e o resgate da cidadania
para travestis, transexuais e homens trans em situacdao de vulnerabilidade. Utilizando o
desenvolvimento da educagdo como principal ferramenta, as beneficiarias e os benefi-
ciarios recebem a oportunidade de concluir o ensino fundamental e médio, ganham
qualificagio profissional e desenvolvem a pritica da cidadania. E destaque mundial
por ser um programa inovador. Atualmente o programa possui 200 vagas. (Fonte:
Prefeitura de Sao Paulo - SMDHC. Disponivel em http://www.prefeitura.sp.gov.br
cidade/secretarias/direitos humanos/lgbt/programas e projetos/index.php?
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Haddad, e o Projeto Portas Abertas: Portugués para imigrantes®, do prefeito
Jo@o Doria, tornam a escola um espago onde a diversidade de vivéncias é bas-
tante significativa. Nas salas de aula convivem pessoas com deficiéncia, idosos,
imigrantes, refugiados, adolescentes, transexuais, entre outros. Sao muitas as
histérias de vida e muitas questdes pessoais a serem trabalhadas e tratadas.
Preconceito, vergonha e medo ainda sdo parte da vida escolar dessas pessoas.

Chegar a escola ¢ o primeiro obsticulo a ser vencido. Ultrapassar os
portdes da escola é um obstaculo ainda maior. Frequentar as aulas, permane-
cer na escola é uma batalha didria e constante para os alunos e para a equipe
escolar.

Como cativar esses alunos para que vencam seus medos e despertem o
interesse em frequentar a escola? Como cativar esses alunos para que reconhe-
cam seu direito 2 Educacio?

Acbes de inclusdo e didlogo, respeitando a cultura e os saberes adquiri-
dos nas vivéncias dos alunos que chegam ao CIEJA Paulo Emilio Vanzolini,
sao parte do cotidiano escolat.

Para incluir os excluidos ¢é preciso ter a sensibilidade de encontrar a
melhor forma de acolhé-los.

Acolhimento e dialogo

O primeiro comprometimento da equipe gestora com os educandos ¢é
oferecer um ambiente agradavel: um vaso de flores sobre o balcao da matricu-
la ja é um passo para trazer o aluno para um ambiente mais aconchegante; um
mimo, como um pote de balas que fique disponivel a eles, ja4 ¢ uma demons-
tracio de afeto e aconchego a esse aluno. Essas pequenas acOes tornam-se es-
tratégias eficazes para que os alunos sintam-se parte da escola, onde podem
encontrar amigos, trocar ideias, utilizar novos conhecimentos para reconstruir
uma histotia de vida ou tracar novos caminhos na sua histéria.

E incrivel que ndo imaginemos a significagio do “discurso” for-
mador que faz uma escola respeitada em seu espaco. A eloquén-
cia do discurso “pronunciado” na e pela limpeza do chio, na bo-
niteza das salas, na higiene dos sanitarios, nas flores que ador-

p=150965 Acesso: 23/04/2018)

2Projeto Portas Abertas: Portugués para imigrantes: iniciativa conjunta entre a
SMDHC (Secretaria Municipal de Direitos Humanos e Cidadania) e a SME (Secretaria
Municipal de Educac¢io), com o objetivo de oferecer curso de portugués gratuito, re-
gular continuo e permanente para imigrantes na Rede de Municipal de Ensino. E as-
sim, garantir os direitos para a populagao imigrante da cidade de Sdo Paulo, propiciar
sua inser¢do no mercado formal de trabalho e promover sua regularizacio migratoria.
(Fonte: Prefeitura de Sdo Paulo - SMDHC. Disponivel em http://www.prefeitura.sp.-

ov.br/cidade/secretarias/upload/direitos humanos/MIGRANTES /Perguntas Res-

postas Portas%20Abertas v1.pdf. Acesso: 23/04/2018)
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nam. Ha uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do es-
paco. (FREIRE, 1996, p.19).

No CIEJA PAULO EMILIO VANZOLINI, acolher e cuidar sio
acoes que definem a identidade da escola: um espaco de convivio social em
que “respeito” é a “palavracao” cotidiana e a afetividade é o caminho de cons-
truir e estreitar as relagdes entre os sujeitos envolvidos.

A postura de afetividade comega no momento em que os alunos procu-
ram a escola. Nesse instante, o didlogo informal, buscando conhecer a pessoa
que nos procura, ¢ o primeiro passo para estreitar as relagdes e derrubar algu-
mas barreiras. Muitos chegam com histérias de conflitos, violéncia e abando-
no. Para esses, o sorriso, as palavras mais delicadas, um tom de voz amigavel,
porém firme, olhar nos olhos sem julgar, constituem o primeiro didlogo que
classifico como “um didlogo” silencioso, ja que as palavras muitas vezes, che-
gam as nossas orelhas permeadas de raiva e gritos.

No didlogo inicial realizado com os alunos, a postura da equipe gestora,
e também da equipe escolar, é de escuta, buscando encontrar meios para os
alunos possam vencer seus medos, despertar o interesse em frequentar a esco-
la e reconhecer o seu direito a educacio.

O afeto e a sensibilidade para compreender as dificuldades e os obsta-
culos que os educandos enfrentam, faz com que se sintam mais protegidos e
amparados, facilitando a comunicacdo com a equipe escolat. Essas atitudes fa-
vorecem o processo de aprendizagem e fortalecem os educandos, dando-lhes
animo e aumentando sua autoestima, motivando-os a permanecer na escola.

Afeto e sensibilidade ndo sio mais uma das estratégias pedagogicas. Sdo
a personificacdo, a concretiza¢do do cuidado mutuo entre educadores e edu-
candos. S3o o fortalecimento do sentimento de pertencimento do educando
no ambiente escolar onde ora ele aprende, ora ele ensina.

Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista,
sem aprender, com maior ou menor esforco, a conviver com os
diferentes? Como ser educador, se nio desenvolvo em mim a in-
dispensavel amorosidade aos educandos com quem me compro-
meto e ao proprio processo formador de que sou parte? (FREI-
RE, 1996, p.27).

Compreender o caminho da transformagio e do empoderamento de
Direitos dos alunos do CIEJA Paulo Emilio Vanzolini e da comunidade local
¢ retomar a esperanca e os ideais da Educacdo Popular na concepgao de Paulo
Freire. Nesse caso, podemos afirmar que a equipe gestora e toda a comunida-
de escolar estdo comprometidas com a pratica do didlogo e do afeto para
transformar pessoas... para educar pessoas.

A integracio com a comunidade, o didlogo estabelecido, a confianga
mutua, o fortalecimento, a resisténcia e as lutas diarias constituem alguns prin-
cipios da gestao do CIEJA Paulo Emilio Vanzolini.
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Consideragdes finais

A pedagogia de Paulo Freire, construida a partir de suas vivéncias en-
quanto “ser” e “educador”, foi concebida dentro de uma visdo humanista e li-
bertadora. Nio trata de técnicas voltadas a aprendizagem de leitura e escrita.
Trata de libertagdo e transformacio dos sujeitos (educadores e educandos) en-
volvidos no processo educativo.

A pratica das ideias de Paulo Freire constitui um caminho para que os
“excluidos” da sociedade se descubram sujeitos construtores e reconstrutores
de sua historia. Nesse processo de descoberta, o didlogo e a afetividade sur-
gem como instrumentos pedagogicos que possibilitam a leitura critica da reali-
dade (pessoal e social) e sua transformagao.

A gestdo do CIEJA Paulo Emilio Vanzolini sempre planejou com mui-
to cuidado, o trabalho escolar (em todos os niveis), buscando oferecer uma
educagio de qualidade social para todos e todas.

O publico desta escola é um publico de minorias, que vive a sombra
das maiorias capitalistas, que vive na marginalidade social. Sio pessoas que
como diz Paulo Freire vivem “a cultura do siléncio”. Faz parte do comprome-
timento da gestdo escolar “dar voz” a eles para que possam resgatar seu lugar
na sociedade. Esse comprometimento ¢ pautado na concepgio de Paulo Frei-
re em relagiio ao processo educativo: educar para conscientizar e libertar. As-
sim, o Projeto Politico-Pedagégico é construido e elaborado de modo a retra-
tar a identidade multifacetaria da escola dentro da comunidade em que esta in-
serida.

No trabalho gestor, buscamos manter a coeréncia entre o que fazemos
e o que dizemos.

Para manter essa coeréncia, estamos comprometidos com dois princi-
pios basicos da pedagogia de Paulo Freire: afetividade e dialogo. Esses princi-
pios sdo vivenciados no cotidiano escolar, em todas as situacdes.

O CIEJA Paulo Emilio Vanzolini constitui um espaco onde convivem
pessoas de diferentes idades, vivéncias, etnias, credos, linguas, regides geo-
graficas. Pessoas solidarias, que usam seus saberes para ajudar a outros; pesso-
as que buscam novos caminhos, pessoas que deixaram seus medos para tras e
voltaram a sonhar. Pessoas que apresentam historias de vida bastante comple-
xas, uma vida que, na maioria das vezes, envolve momentos de extremas vio-
léncias. Nesses casos ¢ que o didlogo e a afetividade se fazem mais presentes.

A equipe gestora do CIEJA Paulo Emilio Vanzolini estd comprometida
a fazer o seu melhor, acolhendo a todos com respeito, incentivando-os a parti-
cipar das questdes e decisdes escolares, promovendo o didlogo constante entre
educadores, educandos, gestores, equipe administrativa, enfim todos os envol-
vidos na comunidade escolar. Essas acoes favorecem o estabelecimento de te-
lagdes de respeito e confianga no espago escolar e, consequentemente, na re-
solucio de conflitos.
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Construida ao longo dos anos de 1960 e 1970, a concepgio pedagdgica
de Paulo Freire continua atual. Transp0s as barreiras do tempo e do espago. E
hoje, diante do quadro politico e social que estamos vivendo, a pratica escolar
dos ensinamentos de Paulo Freire se faz ainda mais necessaria.
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Mural confeccionado como parte do projeto “Ilustrando o mundo da EJA,
2017”. Parceria do GEPEJA com o NAED-NOROESTE
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\Y
ACOMPANHAMENTO DA DIDATICA EM ENSINO DE JOVENS
E ADULTOS - MELHORIA DO APRENDIZADO

Natalia Tsuzuki

Atualmente a busca de ensino de qualidade ¢ de fato uma das metas
que as escolas procuram estabelecer. Dessa maneira um dos maiores desafios
da Educagio de Jovens e Adultos é promover a transformacio social, a uma
educac¢io que forme individuos criticos, capazes de exercer os seus deveres e
lutar pelos seus direitos.

Diante do contexto, a busca de alternativas que contemple as teorias
educativas, utilizando metodologias diferenciadas para facilitar o ensino e a
aprendizagem. Sair do tradicional e utilizar estratégias que despertem ao aluno
o interesse em estudar.

Muitos docentes associam o processo de ensinar 4 transmissio de
conteidos que precisam ser memorizados e procedimentos que precisam ser
reproduzidos, segundo a pedagoga Critelli (1981), essa pratica dissocia a edu-
cacao do contexto social e histérico dos alunos dificultando o processo de
aprendizagem. “Diante desta realidade novos métodos de ensino precisam ser
experimentados, novos conteudos, novas estratégias” (ANDRADE, 2014). O
presente trabalho busca pesquisar e inserir novas metodologias utilizadas em
sala de aula para alunos do ensino de jovens e adultos, a fim de auxiliar o do-
cente no ensino e aprendizado.

Referencial Teorico

A Educacio no Brasil comegou com os Jesuitas na época do Brasil
colonia, através da catequizagdo das na¢oes indigenas. A educagio dada pelos
jesuitas tinha preocupagio com os oficios necessatios ao funcionamento da
economia colonial, constando de trabalhos manuais, ensino agticola e, muito
raramente, leitura e escrita. No Perfodo Imperial (1822 a 1889), a partir do de-
creto n. 7.031 de 6 de setembro de 1878 foram criados cursos noturnos para
adultos analfabetos nas escolas publicas de educagdo elementar, para 0 sexo
masculino, no municipio da corte. Foi somente a partir da década de 1940,
que a educacido para Jovens e Adultos, comegou a se delinear e se constituir
como politica educacional MANFREDI, apud HAMZE, 2014).

A constituicdo Federal no seu art. 208 - a educagido para jovens e
adultos tem a primeira referéncia a garantia de ensino publico fundamental
obrigatério, inclusive “para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria”. “Art. 208- O dever do Estado com a educagio serd efetivado medi-
ante a garantia de”: I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na ida-

76



de prépria; [...] § 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito ¢é direito publico
subjetivo (MANFREDI, apud HAMZE, 2014).

Em 1990 aconteceu o “Ano Internacional da Alfabetizacio”. Uma
conquista importante para a educagio de jovens e adultos foi a Resolugdo do
Conselho Estadual de Educacio (CEE) n°. 075/1995, que garantia aos alunos
ingressarem no ensino fundamental, através dos exames de classifica¢ao, eli-
minando a obrigatoriedade de apresentacio de comprovante de escolaridade
anterior para a matricula na rede puablica (MANFREDI, apud HAMZE, 2014).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei 9.394/1996)
em relacdo a Educacio de Jovens e Adultos, nos artigos 37 e 38 estdo elenca-
dos: “oportunidades educacionais apropriadas”, segundo as caracteristicas do
alunado; mero estimulo genérico, pelo Poder Publico, as a¢bes que mante-
nham o trabalhador na escola; exames (supletivos e de aferi¢do de conheci-
mentos e habilidades informais) (MANFREDI, apud HAMZE, 2014).

As Diretrizes Curriculares Nacionais abrangem os processos formati-
vos da Educacio de Jovens e Adultos como uma das modalidades da Educa-
¢do Basica nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos da LD-
BEN 9394/1996 (MANFREDI, apud HAMZE, 2014).

A pratica pedagobgica, entendida como relagdes que se estabelecem
entre o professor, o aluno, o conhecimento e a institui¢do é o ponto de parti-
da para o aprendizado. A pratica docente enquanto processo de ensino efeti-
vado pelo professor num determinado tempo/espago, o qual nio se da isolada
nem individualmente, mas sim através da acdo coletiva, numa relacio teotia-
pratica, a partir desta necessidade de uma dada realidade a fim de manté-la ou
transforma-la (SOUZA, 2000).

Materiais e Métodos
Materiais

Para o presente projeto foi necessario o uso dos seguintes matérias:
Lista de materiais necessarios:

MATERIAL QUANTIDADE
Papel sulfite 50 folhas

Caneta 15

Hstilete 1

Garrafas pets 6

Filtro de papel 6

Solos diferenciados 6

Material impresso informativo 15

Métodos

A metodologia utilizada foi bibliografica, em livros e sites, além de
uma pesquisa de campo. A pesquisa de campo ocorreu em uma escola estadu-
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al de nfvel médio, onde possui o Ensino para Jovens e Adultos de primeira a
quarta série. Sendo I Termo - (1*/2* Série) - 12 alunos, 11 Termo - (3*/4* Série)
- 14 alunos, estes alunos estio todos reunidos em uma dnica sala com uma do-
cente responsavel. A escola localizada no Municipio de Pilar do Sul pertence a
uma institui¢ao de ensino publico do Estado de Sio Paulo.

Primeira fase
A primeira fase foi realizada no dia cinco de setembro, com a aplica-
¢do de uma pesquisa, através de entrevista onde os alunos respondiam sobre a
metodologia de ensino utilizada pela professora.
1 — Por que vocé voltou a estudar?
2 — Qual a matéria que mais gosta de estudar?
3 — A professora ensina com metodologias alternativas?
4 — Vocé gosta de escrever tudo o que a professora explica?
5 — O que vocé acha que pode ser usado para melhorar a aprendizagem?

Segunda fase

A segunda fase foi realizada no dia doze de setembro aplicando uma
aula diferenciada de ciéncias, onde os alunos colocaram em pratica a teoria
vista em sala de aula. O tema abordado foi o solo, a importancia da conserva-
¢do, cor e tipos de solos, camadas dos solos. Foram utilizados diferentes tipos
de solos, onde apresentam coloragdes diferenciadas, para a visualizacdo e para
que os alunos sintam as diferentes granulometria. Em garrafas pets foi coloca-
da a ordem das camadas do solo para apresentar o sistema terrestre, e facilitar
o conhecimento, aplicando a importincia das praticas de conservacio do solo.
Na figura 1, foram demonstradas as camadas do solo.

Figura 1: Perfil do solo

[ Perfil de solo ]

.-- Matéria organica

% ., Horizonte A
(Matéria organica
L e inorginica)

. .-==" Horizonte B
(Zona de acumulagdo)

.===- Horizonte C
(Materiais provenientes
da rocha mae)

Fonte: http://conectegeo.blogspot.com.br/2010/11/petfil-de-solo.html
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Na figura 2, ¢ demonstrada a formacdo do horizonte do solo e sua
formacao

Figura 2: Formacio do solo

camada rica
em humus

Lo

i i 2] rocha
Rocha Solos jovens  Solo maduro

Fonte:  http://matianaplorenzo.com/2010/10/15/pedologia-petfil-e-cama-
dashorizontes-dos-solos/

Na figura 3, exemplo de como foi realizado a experiéncia com os so-
los. Demonstrando como a dgua ¢ filtrada pelos diferentes niveis de solo.

Figura 3: Camadas da garrafa pet e absorcdo da dgua.

Fonte:http://eliasfundamental.blogspot.com.br/2013/05/conhecendo-terra-
4-ano-d.html

Terceira fase

Na terceira fase, foi realizada uma nova avaliagdo de satisfacao para
ver se os alunos gostaram da metodologia utilizada para facilitar o aprendiza-
do. Através de entrevista com a sala.
1- A aula foi valida para aprender mais?
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2- Vocé prefere a aula tedrica ou a aula pratica?
3- O que mudou no seu aprendizado?

4- Vocé gostaria de novas aulas praticas?

5- O que vocé acha de inserir palestras?

Quarta fase

Na quarta e dltima fase do projeto foi realizada uma entrevista com a
professora responsavel por lecionar no Ensino de Jovens e Adultos. Com o
objetivo de utilizar a experiéncia vivenciada da docente, para a aplicagdo futura
na minha carreira profissional. Essa forma de pesquisa foi de forma aleatéria,
onde através da conversa a professora foi pontuando as dificuldades em lecio-
nar atualmente e o lado positivo em estar em sala de aula até os dias de hoje.

Resultado e Discussio
Resultado da primeira fase

Apos entrevista realizada com os alunos, os resultados obtidos foram
os seguintes de acordo com o grafico 1. A necessidade do retorno dos alunos
aos estudos foi de 50% da sala, para poder efetivar no emprego, apenas 8% da
sala retornou pela autoestima, onde a presenca em sala de aula e o contato
com pessoas as torna felizes e 42% dos alunos presentes retornaram para dar
continuidade aos conhecimentos, indicando haver entre os alunos um interes-
se em aprender e aplicar rapidamente no seu trabalho, isto requer aulas dina-
micas e praticas.

Griafico 1: Causa do retorno ao estudo. Piedade, 2017.

Fase 1

m Necessidade = Auto estima = Continuidade

A matéria escolhida na preferéncia pelos alunos foi de 100% mate-
matica e a segunda matéria é a de lingua portuguesa. De maneira geral, pela
observacio feita ao material didatico utilizado pela professora, as disciplinas
estdo diretamente ligadas, ela utiliza exercicios onde a aplicagdo é de forma
conjunta.
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Quando foi perguntado a respeito da didatica da professora, todos
elogiaram, os alunos disseram que ndo gosta quando sai da rotina, e conse-
quentemente responderam a quarta pergunta, onde sempre que a professora
passa as informacdes na lousa, todos copiam, para ter no caderno, e assim me-
lhoram a caligrafia.

Na quinta pergunta os alunos de maneira geral, disseram que acredi-
tam ndo ter outra forma de aprendizado, a ndo ser esta que a professora utili-
za.

Resultado da segunda fase

Nesta segunda etapa da pesquisa, cem por cento dos alunos participa-
ram da atividade, e foi notavel a colaboragio no desenvolvimento da aula por
todos os envolvidos. Os comentarios durante a aula e as observacdes foram
de grande importancia para a percep¢ao do aprendizado.

Um dos depoimentos foi o seguinte: “Eu consegui ver o tipo de solo ¢ o
mesmo da minba casa, por isso em periodos de chuva alaga, ele nao faz a drenagen”. Ou-
tro depoimento que demonstrou o aprendizado foi: “Posso mostrar para o men fi-
tho que ele tem que passar menos mdquina para preparar a terra, porgue ele estd destruindo
as camadas. Por isso estao sempre secos os canteiros”.

Resultado da terceira fase

Na terceira fase a pesquisa realizada com os alunos foi para verificar a
preferéncia na didatica utilizada.

Onde na primeira pergunta a resposta foi de cem por cento positiva
ao validar o método utilizado, até houve comentarios de que fica ficil de ver
os tipos de solos apresentados no dia a dia.

Quando os alunos responderam a segunda pergunta, o resultado im-
pressionou, por apresentar o resultado de 85% de preferéncia de aulas teéricas
e apenas 15% preferem as aulas praticas, conforme demonstrado no grafico 2.

Grafico 2 - Pesquisa de satisfagdao da aula teste.

Fase 3

® Pratica m Tedrica
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De maneira geral a terceira pergunta foi respondida da seguinte for-
ma, o aprendizado ja ¢ vivenciado no dia a dia, porém serviu para praticar. To-
dos os alunos gostaram da aula de forma geral.

Na quarta pergunta foi notavel a preferéncia dos alunos pela forma
tradicional das aulas, o resultado da pesquisa foi de cem por cento dos alunos
solicitar que as aulas fossem como sempre foram.

Quando foi realizada a quinta pergunta, sobre a inser¢do de palestras,
foi unanime a escolha por nio ter palestras.

Resultado da quarta fase

Esta etapa foi de grande validade para o aprendizado deste trabalho,
onde a vivéncia da professora foi passada em forma de conversa. As palavras
da docente emocionam a quem esta ouvindo, pois a dedicacdo no ensino faz
com que os alunos queiram frequentar as aulas e a continuar estudando.
Quando a professora diz que os alunos preferem as aulas de matematica e de
portugués, e essas devem ser da forma tradicional, se ndo ocorre a evasio es-
colar, se ocorrer de aplicar técnicas diferenciadas para o ensino eles acabam
sendo desestimulados. O aluno com mais idade, tem a responsabilidade de
nao deixar de tentar, o avanco do aluno vem com o pensar antes de agit, pois
o medo de errar, ou melhor, o erro é frustrante para o aluno, entdo eles pen-
sam para ndo fracassar, uma forma de aumentar a produgio e consequente-
mente aumentar o acerto. O aluno ndo esta preparado para mudar a forma do
aprendizado e muitas vezes o professor ndo esta preparado para lidar com a
situacio.

No relato da experiéncia de anos em sala de aula, a docente diz que
hoje ela leciona por prazer, pois a realidade dos alunos do ensino para jovens e
adultos tem um retorno satisfatorio, demonstrado a cada aula, a leitura de uma
palavra pelo aluno compensa os anos em sala de aula. E o esfor¢o de todas as
noites estarem presente na sala de aula, depois de ter trabalhado o dia todo,
vale apena estar na area da educagio.

Consideragées Finais

Para que o desenvolvimento social do pais ocorra o fator principal é a
educagio, a importancia esta aumentando pelo fato da populacdo preocupar-
se com o futuro, porém muitas dificuldades sdo encontradas, dentre elas a me-
todologia utilizada em sala de aula. A realidade é que os esfor¢os devem ser re-
alizados com a dedicacdo do docente em ensinar por prazer, tendo o objetivo
o aprendizado de ambos os lados, dos alunos em aprender a ler e a escrever e
dos professores a viver com as experiéncias do dia a dia. A partir do desenvol-
vimento deste trabalho a percepcio da realidade educacional concretiza a mi-
nha vivencia em sala de aula, onde o professor deve educar os alunos com os
conteddos exigidos pelo curriculo, porém utilizar suas experiéncias para forti-
ficar o conhecimento. E ndo ter o constrangimento em aprender com estes
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alunos, o que o torna cada vez mais sdbio. O aluno acaba desenvolvendo me-
lhor o aprendizado quando o professor demonstra maiores interesses em auxi-
lia 16, utiliza de situagdes problemas para ensinar e a praticar o conhecimento.
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VI
INTERSECGCAO ENTRE A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
E A EDUCAGAO POPULAR: CAMINHOS PARA A FORMACAO
SOCIAL DO SUJEITO

Rogério Ferreira de Lima

Introdugio

Refletir sobre educacdo possibilita uma amplitude de significaces;
pois, ndo diz respeito apenas a uma atividade que ocorre de forma isolada, res-
trita a um contexto, em um determinando espaco. De acordo com Ferreira &
Oliveira (BRANDAO, 1985, apud FERREIRA & OLIVEIRA, 2015), o con-
ceito em torno de tal vocabulo ndo apresenta uma defini¢do acabada, uma vez
em que, na pratica, ndo existe um unico viés no processo educativo, além de
ndo se restringir a escola, e nem a sua pratica se referir, necessariamente, ao fa-
zer docente.

Dessa forma, a Educagio de Jovens e Adultos (EJA) e a Educagio
Popular podem ser compreendidas enquanto formas de democratizacio da
educacio, embora, ambas correspondam a abordagens divergentes, ndo confi-
gurando o mesmo processo. A tematica que rege esse estudo diz respeito a In-
terseccio entre a educacdo de jovens e adultos e a educacido popular enquanto
mecanismos que possibilitam a formagio social do sujeito.

A problematica do estudo consiste na seguinte pergunta: Como se
pode democratizar a educagdo a partir das perspectivas que circundam a Edu-
cagdo de Jovens e Adultos e a Educagio Popular? Como forma de se respon-
der tal questio o objetivo geral do estudo parte da seguinte considera¢do: ana-
lisar os aspectos em torno da EJA e da Educagdo Popular a partir da recons-
trugdo de um panorama histérico desses dois movimentos, determinando suas
resultantes. Os objetivos especificos dizem respeito a: 1. Discotrer sobre o
contexto historico da EJA; 2. Discutir a Educa¢ido Popular; 2. Relacionar a
EJA, a Educacdo Popular e a possibilidade de formagao social.

Podet-se-ia, partindo dessa primeira consideracdo, apontar que educa-
¢io se relaciona com um processo constante, que se constrdi em todos oOs
contextos e meios nos quais os sujeitos estdo inseridos. Desde a escola, com
relacdo a sistematizagdo do ensino, a partir de perspectivas académicas, até a
familia, entre outros grupos sociais, ao passo no qual o individuo vai se apro-
priando e construindo conhecimento também de modo informal. Nesse sen-
tindo, discutir os entraves que circundam a EJA e as perspectivas da Educacio
Popular dizem respeito a refletir sobre as possibilidades de fazer da Educacio,
de fato, um instrumento pelo qual o homem consiga se colocar como agente
social transformador e ndo apenas um reprodutor de ideias pré-concebidas.
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Consideragdes acerca da Educacio de Jovens e Adultos

Reportar-se as discussdes em torno da educagido enquanto um proces-
so leva a percepgio de que se trata de uma necessidade a todo ser humano. Li-
berdade, cidadania, autonomia, sio apenas alguns dos pontos englobados no
vasto sentindo relativo a educagio. Ela se torna necessaria, entre outros pon-
tos, porque ¢ através dela que ocorre a apropriagio da cultura, dos saberes ad-
quiridos ao longo da histéria da humanidade, além de dignificar o homem.
Todas essas coloca¢Oes apresentam um peso maior, na contemporaneidade,
justamente, por se viver em uma sociedade alicercada na producio do conhe-
cimento. (GODOTTI, 2013).

A declaracio dos direitos humanos, adotada e proclamada pela resolu-
¢do 271 A (III), por meio da Assembleia Geral das Nag¢oes Unidas, em dezem-
bro, do ano de 1948, apresenta em seu escopo o ensino e a educacio como
instrumentos para que se possa promover a cidadania, respeito, liberdade, di-
reitos e deveres, em outras palavras, a formagio do sujeito enquanto agente
social s6 ¢ efetivada através da educacio.

E nesse contexto que traz para essa discussio os aspectos em torno
da Educacio de Jovens e Adultos. Seu surgimento estd atrelado a necessidade
de se refletir acerca dos indices de analfabetismo no Brasil, e as estratégias que
foram colocadas em praticas ao longo do tempo enquanto forma para se erra-
dicar tal fenémeno. No entanto, ¢ importante a ressalva de que falar e discor-
rer sobre as questdes que circundam a EJA apresenta certa polémica, princi-
palmente, quando se volta na histéria e se depara com o grande nimero de
programas que foram colocados em pratica e os altos indices de fracasso. Mas,
antes de se adentrar em tais questdes, ¢ relevante estabelecer alguns pontos
acerca de tal modalidade de ensino.

A Educacio de Jovens e Adultos se configura como uma modalidade
de ensino que trabalha a partir das etapas de ensino fundamental e médio, na
rede de educagio publica brasileira, porém, diz respeito a uma categoria desti-
nada aos sujeitos que nio tiveram, de alguma forma, acesso a educagio refugar
ofertada pelas escolas. Logo, compreende-se que a EJA apresenta por objetivo
promover a formacido educacional dos sujeitos que ndo adentraram no ambi-
ente escolar na idade apropriada. (GADOTTI, 2013).

Para constatagdes historicas, demarca-se que a educagdo tem sua ori-
gem a partir do periodo colénia, no Brasil, no qual os Jesuitas procuravam ca-
tequizar os nativos, com intuito de converté-los a fé cristd. Ressalta-se que du-
rante tal época esse processo de escolarizacdo ocorria de modo assistematico,
sem que houvesse aspectos governamentais significativos. (FIALHO & REIS,
2010).

O dominio da cultura branca, patriarcal, escolarizada sobre indios, ne-
gros, mulheres e sujeitos ndo alfabetizados circundou o Brasil por quase qua-
tro séculos. Como resultante de tal cendrio, observou-se que um processo
educativo que se limitou a uma elite, podendo ser apontado enquanto discri-
minatério e excludente. (FIALHO & REIS, 2010).
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Para Paiva (2009), apenas a partir da Constitui¢io de 1824 ¢é que a
chamada instrucdo primaria passa a ser assegurada como gratuita e destinada a
todos os cidaddos. Durante os anos de 1930, o que é denominado de educa-
¢do basica comega a ser destinada a adultos, tendo o apoio do governo federal,
subsidiada por diretrizes educacionais, porém, comega-se a notar um conjunto
de entraves que afetam a educagdo para jovens e adultos, principalmente, com
relagdo ao processo de alfabetizagio, como também o modo pelo qual se con-
figurava as aulas, a formacao docente e os impactos governamentais.

Em 1945, estimou-se que menos de 55% da populagao brasileira, mai-
or de 18 anos, ndo era alfabetizada. A partir desse contexto em 1947, surgem
projetos de educacdo primaria, como os cursos de supletivos, destinados a
adultos ndo alfabetizados, e a Campanha de Educacio de Adolescentes e
Adultos (CEAA). O intuito desse programa consistia em oferecer a educacio
de base, ou seja, 0 acesso as técnicas de alfabetizagio para os sujeitos, e se es-
tendia tanto a zona urbana como a zona rural, funcionando referente a um
tipo de ampliagdo da escola formal. (PAIVA, 2009).

A Campanha Nacional de Erradicagio do Analfabetismo (CNEA) e
Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER), surgem entre os fins dos
anos de 1940 e 1960, promovendo discussdes acerca do que se poderia com-
preender enquanto educagio, e refletindo além da aprendizagem de um siste-
ma de escrita. Uma vez na qual, entendia-se que a alfabetizacdo deveria con-
templar mecanismos que possibilitassem os sujeitos sua autonomia e formagio
social. (FIALHO & REIS, 2010).

E interessante considerar que essas trés primeiras campanhas dialoga-
vam com ideologias semelhantes, ao passo que objetivavam a erradica¢io do
analfabetismo. A problematica residia no seguinte fato, tendo como exemplo a
CEAA, objetivava-se realizar a formacao dos sujeitos a curto prazo, tanto na
zona rural como na zona urbana, esse fato implicou em docentes mal prepara-
dos, fazendo uso de métodos e metodologias que, em muitos casos, nio se
adequavam a realidade dos sujeitos. (CASEIRA & PEREIRA, 2016).

Essas trés campanhas iniciais acabaram por serem extintas, durante o
ano de 1963, dessa forma, a educagio para jovens e adultos comeca a ser con-
cebida a partir de perspectivas ideoldgicas, na qual, durante algum tempo, limi-
tou-se apenas a tentativa de se ensinar a leitura e a escrita de forma descontex-
tualizada, e muitas vezes sem que houvesse preparacio profissional dos do-
centes para lidarem com tal realidade. (GODOTTI, 2013).

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), foi instituido
em pleno regime militar, pelo decreto n® 62.455, de 22 de marco, de 1986,
subsidiado pela Lei n® 5.379, de 15 de dezembro, do ano de 1967. Esse pro-
grama aparece, de fato, em 1968, embora sua efetivagio sé tenha ocorrido no
ano de 1971. O objetivo era possibilitar que sujeitos que nio frequentavam a
escola regular pudessem se alfabetizar, aprender calculos, além de aspectos em
torno de conteudos civicos, sobre moral, ética, o que era considerando, na
época, como forma de se ofertar para o sujeito mecanismos de formagio soci-

al. STRELHOW, 2010).
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No entanto, o MOBRAL, assim como outros programas destinados a
educagio para jovens e adultos, o foco consistia apenas em levar os sujeitos a
se apropriarem do sistema de decifracao da lingua escrita. Outro ponto que
vale ser ressaltado reside no fato de que, esse programa, acabou por reconfigu-
rar o método de Paulo Freire, ao passo que Freire concebia a alfabetizacio por
meio de contextualizacdo com a realidade do sujeito, fazendo uso da palavra
geradora, como forma de levar os individuos a se apropriarem da lingua escri-
ta através de praticas sociais; 0 MOBRAL reformulou tal perspectiva, pois, os
alunos deveriam, por meio da palavra geradora, adequa-se ao discurso vigente
na época (STRELHOW, 2010).

O MOBRAL foi extinto no ano de 1985; ainda surgiram outros pro-
gramas com o mesmo intuito, como a Funda¢io Educar, embora tenha sido
extinto durante o governo de Fernando Collot, por volta da década de 1990.
Dessa forma, em uma sintese, pode-se colocar que essas trés iniciativas cen-
trais acerca da educacio para jovens e adultos procurou mais trabalhar a partir
da perspectiva de decodificagio da lingua escrita, do que propor uma forma-
cdo cidada, de fato. STRELHOW, 2010).

Segundo Aratjo (2011), durante os anos de 1990, especificamente em
1996, é que o governo federal propde um programa de educagio que atendia
todo o territério nacional. O Programa de Alfabetizagao Solidaria (PAS) apre-
sentava-se como uma forma de retomar as metodologias, métodos de ensino
dos programas de alfabetizagio das décadas de 1940 e 1950. A problematica
em torno do PAS residia no seguinte fato: qualquer sujeito que soubesse ler e
escrever estaria apto para ensinar a outro individuo. Dessa forma, pode-se
destacar que ndo existia preocupagio com a docéncia, formagio de professo-
res e educagio continuada para que os docentes pudessem promover a apren-
dizagem na sala de aula.

Em 1998, aparece o Programa Nacional de Educa¢io na Reforma
Agraria (PRONERA), que se apresentou enquanto uma politica pablica do
governo federal, objetivando oferecer um projeto de educagdo para sujeitos
que viviam em assentamentos de Reforma Agraria. De acordo com Perius
(2008) o PRONERA pretendia estimular, propot, criar, desenvolver alternati-
vas para que a educag@o atingisse também os que residem nesses assentamen-
tos. Como também, no que se refere a questdo de gestdo, possibilitar um mol-
de democratico para decises e estratégias a serem tomadas em relagdo a im-
planta¢do do programa, dessa forma, optando por um conselho em que todos
os parceiros pudessem ser representados.

De acordo com Aragjo (2011), o Programa Brasil Alfabetizado ape-
sar de ter sido criado em 2002, durante o governo de Luiz Inicio Lula da Sil-
va, apenas comegou a ser implantado a partir de 2003, o ponto central consis-
tia em oferecer alfabetizacdo para jovens a partir de 15 anos ou mais. A pro-
blematica em torno do programa se concentra no fato de que permitia utilizar
voluntarios, com formacio de nivel médio para alfabetizar. Dessa forma, evi-
dencia-se que qualquer sujeito poderia ensinar na EJA, ainda que nio tenha a
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preparacio necessdria para o trabalho docente, principalmente quando se esta
falado acerca da educagio de jovens e adultos.

Portanto, langando olhar sobre todas essas formas pela qual se deu a
Educacio de Jovens e Adultos, nota-se que apesar de certo avango, no que se
refere a compreensdo da educa¢do como um direito de todos, e que é através
dela que o sujeito consegue sua autonomia; o conjunto de politicas publicas
em torno da EJA, acabou por se limitar a um grupo de projetos no qual ocor-
ria um distanciamento entre a realidade do sujeito e os conteudos trabalhados
em sala de aula. Fica claro, também, que quanto a pratica docente houve uma
despreparagio dos professores para lidarem com tal modalidade de ensino.

Aspectos Acerca da Educagao Popular

As reflexées em torno do vocabulo educacio permitem uma amplitu-
de de significacGes, na qual, praticamente, todas convergem para processos
envoltos a tematica da formacdo social. Paulo Freire (2011), em suas divaga-
¢Oes sobre o fazer docente, a pratica educativa, os entraves que circundavam
os mecanismos envoltos da educacio, afirma que ninguém deve se sujeitar a
autonomia de outrem. Esse aforismo, apesar de soar como algo simplério, em
visao analitica leva a percep¢do de que educar vai além da aprendizagem de
um conjunto de contetidos programaticos que, em muitos casos, apresentam-
se distante da realidade do sujeito, sendo apenas um discurso instituido, pelo
qual se propaga e reproduz o interesse de uma determinada classe.

A questio da Educacio Popular tem suas bases no pensamento freiri-
ano, no qual se encontra subsidio que levam a percep¢io de que por meio da
educac¢io o sujeito deve conseguir sua autonomia, através de um processo de
formacio social, que ndo o desloca de seu contexto, no que diz respeito a
aprendizagem e reprodugio daquilo que ¢é considerado como culto, elitizado:

Paulo Freire (1994; 1981) apresenta a necessidade da transmigra-
¢do de um modelo de Educacido que perpasse, no nivel da cons-
ciéncia, de uma transitividade ingénua a transitividade critica.
Quer dizer: uma especificidade de procedimentos educacionais
que construa junto com o povo todas as possibilidades de deci-
sdo politica e acio coletiva, a partir dos interesses dos grupos po-
pulares. Uma Educagio ética e responsavel que apresente as con-
tradi¢Ges histdricas de seu tempo, contribuindo com a conscien-
tizagao e que tenha como pretensio colocar homens e mulheres
em didlogo permanente, apontando, a partir dessa relagdo, uma
perspectiva de sociedade que contemple as suas reais necessida-
des. Precisando melhor, uma Educac¢io Popular comprometida
com os anseios de todo povo. (FREIRE, 1994;1981 apud JUNI-
OR & TORRES, 2009, p.25).
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Evidencia-se que a Educacio Popular corresponde a um movimento
que surge fora do ambiente escolar, no que diz respeito a sistematizagdo do
ensino, por meio do trabalho com os conteidos que se distanciam da realida-
de do aluno. Esse movimento procura partir da relacdo entre o sujeito e o
mundo, promovendo analises sobre a relacio que o homem trava com seu
contexto social, a partir de leituras criticas dessa realidade concreta.

De acordo com Pereira & Pereira (2010), o movimento da Educacio
popular transgride o ambiente escolar, sendo demarcada no angulo das organi-
zagoes populares, tendo seus principios, suas metodologias alicer¢adas em ba-
ses emancipatérias, tendo como intuito a certeza de que as praticas educativas
acontecem tanto nos espagos escolares, como em outros contextos, por exem-
plo, Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs), Associagdo de Moradores,
Conselhos, entre outtos.

A pratica pedagdgica na qual se alicerca a Educagdo Popular diz res-
peito a um conjunto diversificado de instrumentos, processos, mecanismos
que partem de um saber organico das classes populares, com relagio a apren-
dizagem por meio do contato com sua propria politica, cidadania, contexto
social, histéria, e sdo a base para a producdo do poder das classes populares.
(BRANDAO, 1986 apud JUNIOR & TORRES, 2009).

Em outras palavras, compreende-se que a partir da leitura da prépria
realidade, da relagdo entre o sujeito e seu contexto social, e da autoafirmacio
das classes populares enquanto classes, detentoras de uma cultura, de uma for-
ma de pensar, de enxergar o mundo, é que se formula a Educa¢io Popular.
Ou seja, esse movimento educacional traz em seu seio nao a negagdo de uma
cultura de elite, no que diz respeito a literatura, arte, filosofia, mas sim, a afir-
magdo das classes populares quanto a sua propria histéria enquanto instru-
mento cultural.

De acordo com Gohn (2002), entre os fins da década de 1980 e os
anos de 1990 ocorreram trés grandes eventos que possibilitaram uma discus-
sdo analitica acerca da Educacio Popular, objetivando questdes acerca de teo-
ria, conceitos, metodologias, entre outros aspectos. O Congresso Internacio-
nal Americanista, ocorreu de 1988, na Holanda, a partir da tematica Educacgio
Popular na América Latina, e contou com participantes de ONGs latino-ame-
ricanas, centros de investigagdo e agéncias financeiras.

O intuito desse evento dizia respeito a repensar a 16gica da Educacio
Popular, por meio de discussdées em torno de mudangas, a importancia dos
movimentos populares, além da importancia da Educa¢io Popular enquanto
instrumento de mudanca e modificacdo social no espaco da sociedade civil,
principalmente, quanto a transformagdes de consciéncia social e lutas contra
regimes totalitirios. Ja nos anos de 1990, na Bolivia, ocorreu o segundo semi-
nario a partir da mesma tematica, o foco desse encontrou dizia respeito a dia-
logar sobre a influéncia ideolégica na Educacdo Popular, discutindo meios
para que ela pudesse romper com tais aspectos. Em 1995, outro seminatio foi
realizado, em Santiago, no Chile, no qual incorporou-se questdes acerca do
Programa de Sistematizagio da Educagio Popular na América Latina. As
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abordagens circundavam temas envoltos da pratica pedagbgica, o processo de
educacio, o papel do estado, entre outros. (GOHN, 2002).

Nesse contexto, torna-se claro que a emergéncia quanto as discussdes
acerca da Educagdo Popular surgem da necessidade de se pensar o modo pela
qual ela vai se tornando efetiva no que diz respeito a valoriza¢do de um tipo
de pedagogia pautada na conquista da autonomia do sujeito. Em outras pala-
vras, esses eventos procuraram questionar a legitimidade da educa¢io enquan-
to ferramenta de formagao social. Logo:

Analisando-se os trés encontros concluimos que nos anos 90
houve um redirecionamento dos objetivos da EP que alterou o
sentido de suas ag¢Oes. Antes os objetivos estavam centrados
mais no contexto geral, na politica, na estrutura da sociedade.
Depois, os objetivos voltaram-se mais para os individuos em si,
para sua cultura e representacSes. No novo paradigma - ndo hd
algo a ser criado, a partir da anima¢fio de um agente externo o
educador ou o facilitador - em termos de uma politizacio que
desperte o educando para suas condi¢bes concretas de vida, em
termos da pobreza e suas causas, de interesses de classe explora-
da e oprimida, de direitos sociais basicos que lhes estio sendo
negados pelas elites e outros. No novo paradigma - ha algo a ser
repassado - de forma competente, com conteudo, e que deve ge-
rar uma reacdo nos individuos de forma que ele confronte o re-
cebido com o que possui, de sua experiéncia anterior e visao de
mundo, e o reelabore. Isto significa que os individuos e os gru-
pos tém de repensar e de reformular seus proprios conhecimen-
tos e experiéncias. (GOHN, 2002, p.54).

A importancia desses eventos consiste no fato de se redefinir os as-
pectos em torno da Educacdo Popular. Quando se dialoga acerca de tal movi-
mento ¢é interessante a ressalva de que nio se trata de uma modalidade infor-
magao de educacio, que vai de contrapartida ao ensino sistematizado ofereci-
do pelas escolas, ou mesmo que se destina, apenas, a jovens e adultos que nio
conseguiram adentrar nas instituicdes de ensino em periodo regular; a Educa-
¢io Popular se centra na premissa de que ¢ necessario modificar a légica da
Educacio, partindo de uma realidade concreta para situar os eventos de ensi-
no e de aprendizagem.

O sujeito, portanto, ndo deve aprender apenas a como se pode deco-
dificar e codificar a lingua em sinais graficos, mas é necessario a reflexdo de
como essa mesma lingua funciona como sendo um instrumento de pratica so-
cial, pela qual se constroem e se propagam discursos, ¢ modo como esses dis-
cursos podem servir de reflexo do meio social no momento da enunciagio
(FREIRE, 1982).

Para Maciel (2011), em anélise dos aspectos histéricos acerca do mo-
vimento de Educac¢ido Popular, destaca a existéncia de trés concepgdes centrais
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para tal: a primeira, relaciona-se com a questdo da alfabetizacio de jovens e
adultos, a partir do contexto do espago escolar; a segunda, corresponde a ideia
de um carater transformador, que de se dd na transgressdo do espago escolar;
a terceira, diz respeito a compreensio de que Educagio é um ato politico, as-
sim sendo, a educagio popular, por tal viés dialoga com os entraves da classe
trabalhadoras, considerando-a uma ferramenta de “emancipagio como de conforma-
¢do do status quo, sendo a escola e a sociedade espagos legitimos de educagio popnlar” (MA-
CIEL, 2011, p.330).

As abordagens em torno da Educagio colocam a escola enquanto um
aparelho ideolégico do estado, dessa forma, quando se pensa acerca de sua
funcio enquanto instituicio social é notério que ela atente aos interesses de
classe. Mas a pergunta seria: Que classe? A influéncia do neoliberalismo, o
modo de produgio capitalista, estratifica a sociedade em classes sociais, na
qual, tem-se a légica da reproducio, portanto, quando se pensa sobre a escola,
educagio, ensino e aprendizagem, nota-se que a sistematizacdo do ensino, no
ambiente escolar obedece uma légica de reproducio, a parti da construcido de
discursos ideologicos. Em outras palavras, isso equivale a afirmar que o dis-
curso que embasa a educacdo, muitas vezes, esgota-se nos aspectos ideologi-
cos da reproducio, e em vez de comprimir sua funcdo quanto as questoes de
formacio social, limitam-se a serem sistemas de reproducio pelo qual ocorre a
légica da dominacao (FIGUEIREDO, 2009).

As praticas que alicer¢am a Educagio Popular, nesse sentindo, vao de
contrapartida a tal perspectiva, corroborando com a ideia de que a dignidade
do suyjeito, sua constru¢ao como agente social transformador sé pode ser efeti-
vada a0 passo no qual ele consegue atuar sobre seu proprio contexto social,
sendo autor de sua histéria, dessa forma, ressalta-se:

As praticas de educagio popular também se constituem em me-
canismos de democratizagdo, em que se refletem os valores de
solidariedade e de reciprocidade e novas formas alternativas de
producio e de consumo, sobretudo as praticas de educagio po-
pular comunitaria, muitas delas voluntarias. O Terceiro Setor
esta crescendo nio apenas como alternativa entre o Estado buro-
critico e o mercado insolidario, mas também como espaco de
novas vivéncias sociais e politicas hoje consolidadas com as orga-
nizag¢oes nao-governamentais (ONGs) e as organizag¢oes de base
comunitaria (OBCs). Este esta sendo hoje o campo mais fértil da
educac¢io popular. (GODOTTI, 2000, p.0).

Evidenciar a educagio como sendo um objeto de democratizagio cot-
responde a entendé-la enquanto um mecanismo necessario para a formacio de
qualquer sujeito. A Educagio Popular se configura como sendo uma forma
pela qual se tem a valotizacdo de todos os processos histéricos, sociais e cultu-
rais das camadas populares, e ela ndo se limita a ser um tipo informal de
aprendizagem, ao contrario, alicerca-se em praticas pedagdgicas que retificam
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a importancia de se entender que o ensino e a aprendizagem devem partir de
uma forma contextualizada, na qual o sujeito consiga aprender ao passo que
interfere e age sobre seu contexto.

Levando em consideragio a leitura e a escrita, por exemplo, o pensa-
mento freiriano o concebe enquanto relativos ao subsidio para que o sujeito
consiga se auto afirmar como agente transformador. Porém, ndo corresponde
apenas a saber como juntar as silabas e formar palavras e sentengas, mas sim,
o entendimento social de como os discursos se formulam. Nessa perspectiva,
quando se pensa que nio é necessario apenas saber que “Eva viu a uva”, evi-
dencia-se a importancia da compreensio do que estd implicito dentro de tal
sentenca; em outras palavras, entender quem seria Eva, no contexto social, de
quem ¢é a uva e quem lucra com essa uva.

A Educagio Popular, entdo, pode ser apontada enquanto uma forma
pelo qual o sujeito vivencia a experiéncia de ensino e de aprendizagem por
meio da relagdo com a realidade concreta. Em virtude disso, o individuo co-
meca a analisar de forma critica sua atuacdo no meio social, portanto, sendo
capaz de desnaturalizar discursos ideoldgicos, preconceitos, discriminacdo e
paradigmas ultrapassados que condicionam e limitam seu pensamento.

Educagio de Jovens e Adultos, Educagio Popular e Formagio Social

A Educa¢io de Jovens e Adultos durante certo tempo funcionou
como um mecanismo para fomentar mio de obra barata em prol do desenvol-
vimento industrial. A partir da formagao de sujeito apenas para desempenhar
certas fungdes no mercado de trabalho, no que diz respeito a um tipo de ins-
tru¢do minima, que mais condicionava o individuo ao pensamento ideolégico
do que lhe possibilitava a conquista da autonomia.

De acordo com Caseira & Pereira (2016), ao se reportar a histéria da
EJA, nota-se que apenas por volta do século XX é que se incorpora as discus-
sOes acerca da formacio social, cidada, politica, em outras palavras, a forma-
¢do de sujeitos que fossem capazes de pensar sobre sua prépria condi¢do no
mundo e tragar analises criticas de seu contexto social. Essa perspectiva surge
a partir da relacio entre a Educacio de Jovens e Adultos com a Educacio Po-
pular.

Torna-se claro que apesar de designar aspectos diferentes, a relagdo
convergéncia entre as perspectivas da EJA e da Educacdo Popular corrobo-
ram em certos quesitos, a0 passo no qual se comega a repensar as questoes em
torno da escolarizacdo das classes menos favorecidas. No entanto, é necessa-
rio destacar que:

No interior desse conflito entre classes refletido na Educacio, as
classes dominantes, justamente pelo fato de dominarem o poder
politico, sempre conseguiram garantir os seus valores por meio
dos processos de Educaciao. Em sua brilhante analise histérica
da relacido entre Educacio e luta de classes, Anibal Ponce, histo-
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riador da Educagio, traca um rico histérico das propostas de
Educacio e de como sempre se relacionaram com os interesses
politicos das classes dominantes. (FIGUEIREDO, 2009, p.61).

Isso corresponde a dizer que mesmo quando se fala em EJA, deve-se
ter em mente que muitos dos norteamentos que direcionaram os programas
voltados para o processo de escolarizagio de adultos tinham em sua base
questdes ideoldgicas, na qual se encontravam subscritos discursos ideolégicos
embasados pela reprodugao e manutencio do interesse de classes.

E a partir dessa constatacio que a Educagio Popular, ao se intersecci-
onar com a Educac¢io de Jovens e Adultos, procura modificar a 16gica de tal
pensamento. Em vez de se nortear um tipo de processo no qual o sujeito pas-
sa a ser submetido a questdes ideoldgicas, tenta-se reformular os moldes pelo
qual ocorrem a educacio, dando-a um cariter emancipatério. E essa forma de
pensamento que Freire tende a refletir em suas divagacdes sobre a educacio li-
bertadora.

Figueiredo (2009), destaca que a aproximacido entre a EJA e a Educa-
¢do Popular, antes de qualquer fato, deve versar acerca de compreender a pri-
meira dentro da perspectiva da segunda, com relacio a funcionar enquanto
um mecanismo que trabalha por meio da leitura de mundo e ndo uma educa-
¢do para decodificagio dos signos linguisticos. Nesse sentindo, ao se reportar
a Educacao Popular, é necessario destacar que ela é:

[...] aum s6 tempo é uma concepgio pratico-tedrica e uma meto-
dologia de educacio que articula os diferentes saberes e praticas,
as dimensdes da cultura e dos direitos humanos, o compromisso
com o didlogo e com o protagonismo das classes populares nas
transformacGes sociais. Antes de inserir-se em espacos institucio-
nais, consolidou-se como uma ferramenta forjada no campo da
organizacdo e das lutas populares no Brasil, responsavel por mui-
tos avangos e conquistas em nossa historia. (DEPARTAMEN-
TO DE EDUCACAO POPULAR E MOBILIZACAO CIDA-
DA, 2014, p. 07).

Em outras palavras, seria correto entender que essa perspectiva diz
respeito a um tipo de Educacio que se contrapGe ao discurso ideolégico que é
fundamentado e propagado a partir da escola burguesa, a qual se reporta Al-
meida (2010), ao considerar que o processo de escolarizacio, no Brasil, incor-
porou questoes ideoldgicas que limitaram a relagdo de ensino e de aprendiza-
gem, condicionando-a a um espago vazio, determinando pela reprodugio de
ideologias, anulando a possibilidade da criticidade, autonomia, liberdade. A
Educacio Popular, nesse sentindo, corresponde a um tipo de educagio que se
da no seio das classes populares, realizadas por elas, a partir delas e sobre elas.
Quando se pensa sobre a EJA ¢ importante compreender para além de um
processo e alfabetizagdo de jovens e adultos e visualiza-la a partir de uma edu-
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cagdo que foi negada a certos sujeitos pertencentes a determinada classe social.
Logo, incorporar os nortes da Educa¢io Popular no campo da EJA diz respei-
to a entender que é a formagdo social sé pode ocorrer quando o individuo
consegue ser autor de sua prépria histéria, e ndo apenas quando aprender a ler
e escrever, na perspectiva da decodificacio.

E necessario salientar que as discussées sobre educacio levam a refle-
x40 sobre duas perspectivas, ela tanto pode ocorrer enquanto mecanismos
ideolégicos, no qual a escola é um aparelho ideolégico do estado, que propaga
e assegura as desigualdades; ou, em contrapartida, enquanto um processo li-
bertador que possibilita ao sujeito a reflexdo sobre sua prépria condi¢io no
mundo, no contexto social. Essa segunda perspectiva ¢ assumida pela Educa-
¢ao Popular, e quando se repensar sobre a Educacio de Jovens e Adultos fica
claro que esta deve ser um processo de formagio que va além de questdes de
escolarizacao.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE, 2017), divul-
gou, no ano de 2017, em sua pagina virtual, dados de uma pesquisa a respeito
dos indices de alfabetizagdo e escolarizagdo no Brasil, no qual, constava que
no pafs, 24,8 milhdes de pessoas, com faixa etaria entre 14 e 29 anos, nao fre-
quentavam a escola e nunca passaram por qualquer tipo de ciclo educacional.
Nesse mesmo grupo, 52,3% correspondiam a sujeito do género masculino, e
mais da metade alegava nio estudar porque precisavam trabalhar; 24,1% nao
se interessava por continuar os estudos. Ja entre as mulheres, 30,5%, nio fre-
quentavam a escola porque precisavam trabalhar; 26,1% por questdes do-
mésticas e 14,9%, ndo tinha interesse.

Percebe-se, entdo, que a quantidade de sujeitos que estdo fora da es-
cola apresenta um indice significativo, dessa forma, ao se pensar sobre a EJA,
por exemplo, é importante considerar ndo apenas enquanto uma modalidade
de ensino que se torna como uma extensdo ampla da escola formal, mas sim,
enquanto instrumento para que esse indice possa diminuir e os sujeitos pos-
sam se tornarem agentes sociais. Caseira & Pereira (2016, p.11), destacam que:
“A EJA necessita set vista como uma educagio que va ao encontro da necessi-
dade de seu educando, seja esse aluno que repetiu indmeras vezes a educagao
basica [...] o sujeito trabalhador que nio teve acesso a escola na idade previs-
ta.”.

Portanto, pensar sobre os aspectos em torno da EJA e a Educacio
Popular diz respeito a possibilidade de tecer consideracdes acerca de que tipo
de sujeito se pretende formar e qual os processos que devem ser incorporados
para a efetivacdo de tal formacdo. Assim, no basta, apenas, ofertar uma mo-
dalidade de ensino para sujeitos que nio tiveram acesso a escola regular, mas
sim, formular estratégias que possa ser eficaz quanto a servir de alicerce para
que o sujeito venha a ser um agente social transformador.
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Metodologia

Com relagdo a natureza desse estudo, pode-se classifica-lo enquanto
uma pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa. Por estudo bibliografi-
co compreendem-se aqueles alicercados no levantamento de dados, através de
livros, revistas, artigos, trabalhos de conclusdo de curso, monogratias, disserta-
¢bes e qualquer material relacionado a bibliografia. (LAKATOS & MARCO-
NI, 2003).

Nessa perspectiva, entende-se que o primeiro momento do estudo se
configurou enquanto um levantamento de material teérico, definindo os con-
ceitos usados na discussdo, além das teorias para embasamento das analises re-
lativas a relacdo entre a Educagido de Jovens e Adultos e a Educacdo Popular.

Dessa forma, tal busca por bibliografica ocorreu tanto partindo dos
teéricos trabalhados durante as vivéncias do curso, quanto de modo virtual,
pelo buscador Google Académico, Scientific Electronic Library Online (SCIE-
LO), além de banco de dados de revistas académicas; como também a partir
de busca manual em bibliotecas, com material impresso. ApGs esse passo inici-
al foi realizado a selecio dos materiais relevantes ao estudo, considerando as
publicagbes dos que dialogassem com a tematica aqui abordada. Dessa forma,
as produgoes selecionadas, que serviram de base para a construcio da pesqui-
sa, foram lidas e analisadas, observando os aspectos que a tornavam relevantes
para a producio desse estudo.

Com relacido a abordagem qualitativa, entende-se enquanto um tipo
de pesquisa que procura analisar, discorrer e apresentar consideragdes acerca
de certo evento social. Logo, ndo se preocupando em colher resultados refe-
rentes a numeros, mas sim procurar chegar a determinadas observacdes sobre
o universo pesquisado. Portanto, esse tipo de estudo preocupa-se em tragar
analise sobre um determinando fenémeno procurando explicar sua natura, re-
alizar andlises para que se possa explicar tal ocorréncia, portanto, chegando a
certas consideracdes. (LAKATOS & MARCONI, 2003).

A partir da abordagem qualitativa se pode tragar um conjunto de con-
sideracoes sobre o tema que foi discutido na pesquisa; tais consideracoes par-
tem de leituras, observacOes e reflexées com base no material teérico. Portan-
to, considera-se que existiu um maior espago para o pesquisador criar questio-
namentos e também os responder.

Dessa forma uma abordagem qualitativa possibilitou um maior espaco
para tragar uma investigagdo acerca da temadtica aqui proposta. Logo, configu-
rando uma forma de se conseguir evidenciar as principais nuances acerca das
questdes que circundam da Educagdo de Jovens e Adultos e a Educacio Po-
pular, procurando tanto apontar aspectos convergentes e divergentes entre es-
sas duas perspectivas.
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Consideragdes finais

Os norteamentos desse estudo permitiram tragar consideragdes acerca
da EJA como da Educaciio Popular. Embora, para sujeitos desinformados, ou
leigos, essas duas tematicas possam soar como sindénimos, fica evidente que se
tratam de perspectivas diferentes, porém, que acabam convergindo em certo
ponto. Em sintese, a Educac¢io de Jovens e Adultos diz respeito a uma moda-
lidade de ensino, pela qual se objetiva oferecer a formacao bésica, para sujeitos
que nio puderam frequentar a escolar nos anos regulares e faixa etaria corres-
pondente. Dessa forma, pode-se compreender que a EJA funciona referente a
uma amplia¢io do sistema escolar.

Constatou-se que os diversos programas para EJA implantados no
pals tinham apenas um ponto em comum: a grande maioria compreendia e co-
locava em pratica uma visdo de educacio baseada na alfabetizacdo através da
decodificagdo do signo linguistico. Nessa perspectiva se pode apontar esses
programas, que visavam diminuir os indices de analfabetismo, acabavam por
desencadear analfabetos funcionais. Assim, nota-se determinadas falhas, que,
quando analisadas de modo analitico, podem ser usadas para explicar os indi-
ces de analfabetismos do pais.

Ja a Educacdo Popular se relaciona com uma perspectiva de ensino,
pratica pedagogica, que engloba metodologias para se discutir o fazer docente
e a relagiio de ensino e de aprendizagem, corroborando com a ideia de que a
formacio social do sujeito s6 pode ser efetivada a partir de uma pedagogia que
lhes impulsione para a conquista da prépria autonomia. A discussio sobre esse
movimento, no Brasil, tem seu alicerce no pensamento de Paulo Freire, a qual
a Educacido ¢ concebida além de um conjunto de conteudos programaticos
que devem ser trabalhados em sala de aula de forma descontextualizada.

Portanto, englobar as perspectivas da Educacio Popular dentro do
campo da EJA diz respeito a conceber uma nova forma de se tratar a relagio
de ensino e de aprendizagem, porém, é necessario a compreensio de que por
Educacio Popular nio se entende, apenas, o trabalho com as camadas menos
favorecidas, ou mesmo questdes relativas a jovens e adultos. Em outras pala-
vras, esse movimento diz respeito a partir da relagdo entre o sujeito e o con-
texto, entre a atuagdo social do individuo e a realidade como sendo seu objeto
de aprendizado, além de descontruir questdes em torno da elitizacio e repro-
ducdo de classes tao perceptivel na educacio escolar burguesa.

Logo, a Educag¢io Popular surge como uma perspectiva para se pen-
sar tanto o fazer docente, como a formacio social do sujeito, além de aspectos
relativos ao ensino e a aprendizagem, e o modo pelo qual o individuo possa
vir a ser um agente social transformador ao passo que desenvolve seu pensa-
mento ctitico a partir da contestacdo de sua realidade social. Assim, a efetiva-
¢do de uma formacio social que possibilite 0 pensamento critico sé ocorre
quando a educagio ¢ democratizada.
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VII

O SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO E A GESTAO NA/DA

EDUCACAO - DIALOGANDO COM A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS - EJA

Sandra F. Leite e Sueli H. de Camargo Palmen

Introdugiao

Este capitulo tem por objetivo apresentar alguns aspectos referentes
a0 nosso Sistema Educacional e as formas de Gestdo, Planejamento e Avalia-
¢ao da Educacido na Modalidade EJA — Educacio de Jovens e Adultos, abor-
dados no curso de extensio “Fundamentos da Educagio para Jovens, Adultos
e Idosos: Teoria e Historia”, ofertado durante o ano de 2017, junto a Escola
de Extensio da Unicamp — EXTECAMP.

Durante o primeiro Médulo do treferido curso, buscamos apresentar
aspectos legais do Sistema Educacional no Brasil, abordando alguns principios
que organizam a educagdo brasileira nas diferentes esferas: Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios e que estido presentes na legislacio educacional
vigente, principalmente na Constituicio Federal de 1988; na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional (LDB) — Lei n® 9394/1996; na criagio do Fun-
do de Manutencio e Desenvolvimento da Educacio Basica e de Valotizacio
dos Profissionais da Educacio (FUNDEB), criado pela Emenda Constitucio-
nal n° 53/2006 e regulamentado pela Lei Federal n.° 11.494/2007, bem como
pela Lei Federal n.° 13005/2014, que aprovou o Plano Nacional de Educagio
(2014/2024).

Buscamos pontuar ao longo do curso o quanto a educagdo de jovens
e adultos (EJA) vem gradativamente sendo reconhecida no Brasil como um
direito para milhGes de pessoas que nio tiveram oportunidade de realizar sua
escolaridade, retomando que esse direito s6 foi formalizado em lei, como de-
ver de oferta obrigatéria pelo Estado brasileiro, a partir da Constitui¢io de
1988, e reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996.

Embora tenhamos avancado em termos de leis e de reconhecimento,
vale destacar que a Politica Nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos
ndo se implantou nacionalmente, nem se concretizou como decorréncia da
conquista desse direito, revelando o quanto necessitamos de um Sistema Naci-
onal de atendimento que permita que todos os cidaddos e cidadis acima de 14
anos possam, pela escolarizacio, enfrentar os desafios de uma sociedade como
a brasileira. Vivenciar um sistema educacional é um desafio que almejamos
consolidar através de Politicas Educacionais que de fato se articulem, como
sugere a propria palavra “sistema”.

Quando nos referimos a Politica Nacional para a Educac¢io de Jovens
e Adultos ndo podemos deixar de pensar nas fontes de seu financiamento e
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assim temos diferentes cenarios neste pais que ¢ continental como o Brasil. Se
analisarmos o cenario atual da descentralizacio administrativa de forma cola-
borativa entre os entes federados perceberemos a precariedade dos recursos
para a modalidade de ensino EJA, acarretando problemas desde o planejamen-
to da oferta até a qualidade da oferta para seu publico.

O processo de municipalizagido das responsabilidades pelos primeiros
anos do ensino fundamental vem sendo crescente, mas nem semptre acompa-
nhado pelos recursos necessarios para o seu suporte, particularmente para a
Educacio de Jovens e Adultos - EJA.

Assim, ¢ fundamental compreendermos todos os aspectos que envol-
vem a organizacdo da educa¢io brasileira, ou seja, questdes relacionadas ao
seu planejamento, organizacao legal e pedagdgica, acompanhamento, financia-
mento, avaliagdo, gestdo, entre outros, ressaltando que a educagio ¢ parte da
engrenagem social, portanto, importante para a dindmica da sociedade quando
possibilita a transformacio social via a emancipaciao dos cidadaos.

Como pontuamos ao longo do curso de extensio “Fundamentos da
Educacio para Jovens, Adultos e Idosos: Teoria e Histéria” a educagdo oferta-
da ¢ reflexo de uma sociedade especifica e que representada pelo poder publi-
co define prioridades, ou seja, o que é essencial, o que é basico. Quando se
trata de educaco, essa mesma sociedade apresentara seu projeto educacional,
portanto, suas prioridades em termos de formagdo de seus cidaddos e neste
sentido cabe ao sistema educacional fazer a ligacdo entre as necessidades da
sociedade e os planos e projetos individuais dos cidadaos.

A construcdo dessa ponte entre os planos individuais e coletivos ¢é
parte do trabalho de mediagio executado pela escola, portanto, a constitui¢io
de um sistema educacional é que permite coordenar a agdo conjunta de esco-
las, dando unidade as suas a¢des e direcionando-as para as finalidades propos-
tas por uma sociedade. Por isso ¢ tio importante conversarmos sobre a orga-
nizacio da Educacio.

Dentro da organizacio da Educa¢ido nio podemos deixar de enfatizar
o papel da legislagio que subsidia as a¢des. Ao tratarmos da Educacio de Jo-
vens e Adultos, ndo poderfamos deixar de abordar nossa legislacdo principal, a
Constituicio Federal do Brasil de 1988.

E a Constituicio de 1988 que define: “a educacio é um direito de to-
dos e dever do Estado e da familia”, ou seja, a partir desse principio favorece a
constitui¢ao da Politica de Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, ao dar as ba-
ses legais para a superagio das desigualdades sociais relacionadas a oferta da
educac¢io ao longo de nossa histéria. A constituicdo de 1988 nos possibilita fa-
lar em inclusao, justi¢a social e busca por igualdade de oportunidades.

Vale destacar que em novembro de 2009 temos uma alteracio no Ar-
tigo 208 da Constituicio Federal (Emenda Constitucional N° 59, de 11 de novembro
de 2009), e alguns incisos passam por reformulagdes como apresentamos a se-

guir:
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I — “educacio basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gra-
tuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria;’

VII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educa-
¢do basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a sad-
de”. (BRASIL, 2009)

A Constituicao Federal de 1988 sustentou a organizagio da Educagio
de Jovens e Adultos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB 9.394/1996, assim como em outras medidas legais dela decorrente,
como o Parecer Conselho Nacional de Educacio/Camara de Educacio Bésica
N°11/2000, na Resolucido CNE/CEB N°01/2000, no Plano Nacional de
Educacio (Lei 10.172/01), no Plano de Desenvolvimento da Educagio, nos
Compromissos e acordos internacionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional de 1996 introduziu
mudancas significativas na educacio de nosso pais. A participacao da socieda-
de civil no inicio da construgio da lei resultou em avancos importantes, apesar
do longo e conflituoso processo de sua tramitagdo ao Congresso Nacional e
das inumeras tentativas de eliminar as conquistas obtidas. O debate sobre a
LDB seguiu para o Senado, onde sofreu uma série de modificagdes influencia-
das pelo Projeto de Lei n® 67, apresentado pelo Senador Darcy Ribeiro. Essa
ficou sendo a proposta do Executivo, contra aquela que havia sido formula-
da com a participa¢do da sociedade civil.

A LDB vigente foi aprovada em 1996 como lei ordinaria no Congres-
so Nacional (Lei n® 9394, de 12/12/1996), sancionada pelo Presidente da Re-
pablica em 20/12/1996 e publicada no didrio Oficial da Unido de
23/12/1996.

Lembrando o conceito amplo de educagio presente na legislagiao edu-
cacional brasileira, podemos enxergar o processo educacional obedecendo a
uma certa progressio. A escolarizacio é o caminho que cada aluno percorre,
na escola, desde a educacio infantil até a educagio superior. Cada “degrau” se-
ria um nfvel de ensino, que pode conter etapas.

A LDB define que a educagio infantil, o ensino fundamental e o ensi-
no médio sao etapas da Educacdo Basica, que por sua vez, constitui um nivel
educacional, em conjunto com o superior. Ja as modalidades de ensino dizem
respeito a certas condi¢des de desenvolvimento do processo educativo, a ma-
neiras de ensinar e apender, com vistas a atender diferentes necessidades de
aprendizagem. As finalidades de cada nivel e modalidade de ensino sdo os seus
horizontes, o que deve realizar, e dizem respeito a uma certa qualidade da edu-
cagao.

As finalidades dos niveis e modalidades de ensino implicam uma certa
qualidade da educagio, porque para sua realizagdo um conjunto de recursos
materiais e humanos deve ser mobilizado com o claro objetivo de formar os
alunos de acordo com o que o Brasil espera de sua educacgdo. Todo sistema
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educacional e cada educador devem estar cientes dessas finalidades, adotando-
as como metas para o seu trabalho cotidiano. Esse deve ser o resultado do
processo educativo.

Ao tratar da Educagio de Jovens e Adultos, a lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (LDB 9.394/96), em seu Titulo V, capitulo II como
modalidade da educagdo basica, prevé a superacio de sua dimensao de ensino
supletivo e regulamenta a sua oferta a todos aqueles que nido tiveram acesso
ou nio concluiram o ensino fundamental.

Artigo 37. A educagio de jovens e adultos sera destinada aqueles
que nio tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

Paragrafo 1° Os sistemas de ensino assegurario gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, conside-
radas as caractetisticas do alunado, seus interesses, condicoes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Paragrafo 2° O Poder Publico viabilizari e estimulard o acesso e
a permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes integra-
das e complementares entre si.

Artigo 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos € exames su-
pletivos, que compreenderio a base nacional comum do curricu-
lo, habilitando ao prosseguimento de estudos em cariter regular.

Paragrato 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-
a0:

I - No nivel de conclusio do ensino fundamental, para os maio-
res de quinze anos:

II —No nivel de conclusio do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

Paragrato 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos
mediante exames. (BRASIL, 1990)

Considerando o Parecer do Conselho Nacional de Educagio/ CEB
11/2000 e Resolucio CNE/CEB 1/2000, os quais tratam das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para Educag¢do de Jovens e Adultos, busca-se a constru¢iao
da identidade desta modalidade educacional, focando nos principios de equi-
dade, diferenca e proporcionalidade na apropriacio e contextualizagdo de um
modelo pedagbgico préprio, ou seja, que respeite e considere a especificidade
de seu publico.
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O Sistema educacional brasileiro e a EJA — marcos p6s LDB /1996

A atual estrutura do sistema educacional regular no Brasil consiste na
educacio bésica — educacio infantil, ensino fundamental e ensino médio — e a
educacio superior. Os municipios tém a func¢do educacional de atuar no ensi-
no fundamental e na educacdo infantil; ja os Estados e o Distrito Federal sao
responsaveis pelo ensino fundamental e ensino médio. E o governo federal
exerce uma funcio redistributiva e supletiva na educac¢io, devendo prestar as-
sisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Munici-
pios, bem como deve organizar o sistema de educagio supetior no pais.

A educacio infantil, primeira etapa da educacio basica, é realizada em
creches, para criancas com até trés anos de idade, e nas pré-escolas, para crian-
¢as de 4 a 6 anos. O ensino fundamental, com duracio minima de nove anos,
(Conforme a LEI 11.274 DE 06/02/2000), é obrigatétio e gratuito na escola
publica, devendo o Poder Pablico garantir sua oferta para todos, inclusive aos
que ndo tiveram acesso na idade prépria para o mesmo (EJA).

O ensino médio, etapa que finaliza a educacdo basica, tem duracio
minima de trés anos e oferece uma formagio geral ao educando, podendo in-
cluir programas de preparacdo geral para o trabalho e, de forma facultativa, a
habilitagao profissional.

Além do ensino regular, a educagiao formal possui as seguintes moda-
lidades especificas: a educagio especial, para os portadores de necessidades es-
peciais; a educagdo de jovens e adultos, para aqueles que nio tiveram aces-
so ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade pré-
pria para os mesmos.

A educacio profissional esta integrada as diferentes formas de educa-
¢do, ao trabalho, as ciéncias e a tecnologia, com o objetivo de conduzir ao per-
manente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva. O ensino de ni-
vel técnico é ministrado de forma independente do ensino médio regular.
Este, entretanto, é requisito para a obtencao do diploma de técnico.

A educagio superior abrange os cursos de graduacdo nas diferentes
areas profissionais, que sao disponiveis aos candidatos que tenham concluido
o ensino médio ou equivalente e tenham sido classificados dentro do nimero
de vagas em processos seletivos especificos. A pés-graduagio também faz par-
te do nivel superior de educagiao e compreende programas de especializacio,
mestrado, doutorado e pés-doutorado.

Com a Lei n° 9.394/96 (LDB) o grande objetivo tornou-se a normati-
zar o sistema educacional e garantir acesso igualitario para todos com relacio a
educacio. Essa lei, de forma geral, oferece um conjunto de defini¢oes politicas
que otientam o sistema educacional e introduz mudancas importantes na edu-
cacio basica do Brasil.

Entender o processo de avangos e retrocessos na formulagio das
campanbhas, projetos e programas de alfabetizacio de jovens e adultos que tra-
mitaram ao longo da histdria da educagdo brasileira é refletir sobre a ideologia
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contida nesses programas oficiais. Fi também, procurar entender a histéria ins-
titucional da educagdo popular no Brasil, mergulhando na compreensio de to-
dos os mecanismos formais e ocultos que atuaram e ainda vém atuando nos
caminhos politicos que direcionam tais politicas.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB
9394/1996, o sentido da EJA assume a condi¢do de uma educagio que qualifi-
ca, em vez de suprir, desaparecendo com isso a no¢io de supletivo, como
ocorria anteriormente a 1996. Assim, passamos a denominar “educac¢io de jo-
vens e adultos” o que na lei antetior (Lei 5692/1971) chamava-se de “ensino
supletivo”.

A EJA, segundo a atual LDB, apresenta funcdes relacionadas ao prin-
cipio de igualdade de educacido para todos sem discriminagdo (funcido repara-
dora); restabelecimento das mesmas oportunidades para os estudantes que se
encontram em distor¢ao série — idade (funcio equalizadora); possibilidades de
apropriacao, atualizacdo e utilizacdo de conhecimentos por toda a vida (fungio
qualificadora).

Propiciar a esse publico o acesso a servicos e produtos culturais de
que até entdo foram privados, respeitando os saberes construidos em suas tra-
jetorias, permitindo a organizagdo da reflexdo e de estruturagio de possibilida-
des de interferéncias na realidade é fator de democratiza¢ao e justica distributi-
va.

Reflexdes acerca da Gestdo da Educagio

Como acontece a gestdo na escola? Quais sdo as acOes desencadeadas
no cotidiano escolar que indicam praticas de gestdo democratica, como orienta
a legislacao brasileira (Constituicao Federal, LDB/96, PNE/2001)? Ou apesat
dessa indicacdo na legislacio, fruto da conquista demandada pela sociedade ci-
vil no processo de democratizagio vivido nos anos de 1980, a pratica revela
outra vivéncia?

No cotidiano da escola como siao tomadas as decisdes, como sio arti-
culadas as agdes e como acontece a participacio da comunidade escolar?

Para a realizacdo dessa analise é fundamental a revisao bibliografica
em torno a tematica Gestio Educacional e a formag¢io do gestor, pois € o re-
ferencial tedrico que nos permite dialogar e discutir com as diferentes perspec-
tivas de gestio/ administracdo escolar vivenciadas no cotidiano escolat. Esse
artigo também tem por objetivo apresentar uma breve revisao bibliografica em
torno a essa tematica.

No Brasil, o processo de redemocratizagao politica que aconteceu a
partir dos anos de 1980, é pautado por movimentos que buscam a construgiao
de instrumentos de participacdo da sociedade civil no processo sécio-politi-
co.

Ao comentar a transicio democratica neste periodo de nossa histéria,
Fagnani (1997) aborda que:
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A consolidacdo do regime democratico e a ado¢do de um novo
modelo de desenvolvimento econdémico, baseado na firme deli-
beragio politica de condicionar as opgdes macroecondémicas as
prioridades sociais inadidveis, eram o cerne da mudanca

(p. 215).

A nivel estrutural estavam entre as metas, com objetivos de maior
prazo, a promogdo da descentralizacdo politico-administrativa, a ampliagdo
dos canais de participagio e de controle social nos processos decisérios, indi-
cando metas da abertura politica e participativa.

A promulgacio da Constituigdo Federal do Brasil em outubro de
1988 ampliou direitos sociais, além de promover avangos no setor da Educa-
¢ao, ampliando, por exemplo, de 13% para 18% a receita da Unido para a apli-
cacdo em sistemas de ensino.

A incorporagio da gestio democratica do ensino publico na Consti-
tuicdo Federal de 1988, sua indicac¢do no Plano Decenal de Educacio para To-
dos (1993) e posteriormente sua afirmagdo como meta da Educacdo Nacional
na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional — LDB n.9394/96, reforca
a ideia de representatividade e de participa¢do como um ideal democratico, en-
tretanto, encobre por tras de seu processo de consolidagdo pactos conserva-
dores inerentes ao contexto de globalizacio econdémica que inspira as refor-
mas liberais (neoliberais) no que tange as politicas sociais brasileiras. Nesse
contexto, cabe analisar o quanto nossa legislagdo, especialmente no que se re-
fere a Educacio, traz orientacOes suscitadas por agentes transnacionais (Banco
Mundial - como pontua BRUNO, 1997), utilizando-se do principio da partici-
pagdo como um meio para legitimar suas agdes.

Pensar em Democratizacdo da Gestdo Escolar significa pensar meios
para a vivéncia da pratica da gestdo democratica nas escolas, entre os quais po-
demos indicar como exemplo o repensar as formas de acesso as Equipes dire-
tivas (a eleicio como uma possibilidade), a construgdo dos Projetos Politico-
Pedagégicos (PPP), a construcio dos Regimentos Escolares, a atuagdo dos
Conselhos Escolares, a descentralizagdo dos recursos, a participacdo da comu-
nidade escolar no cotidiano escolar, entre outros meios.

Dentro desta perspectiva, novas demandas sao atribuidas aos gestores
e educadores, requerendo novos referenciais formativos compativeis com o
contexto histérico vivenciado e apontando para a necessidade de superacio de
modelos e performances até entio vigentes, dentro de uma estrutura centrali-
zadora e tradicional.

A escola publica organizada dentro de um modelo administrativo tra-
dicional pautou-se por muito tempo em parametros tecnocraticos atendo-se a
comandos centralizados e hierarquizados por instancias superiores, cabendo-
lhe apenas cumprir normas e regras pensadas por outros. O gestor dentro des-
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ta perspectiva era quem dirigia a escola de forma racional, cumprindo as regras
e os comandos solicitados pelos 6rgaos supetiores.

Ja pensar a gestdo educacional dentro de uma perspectiva democratica
envolve a ideia de participacio, de coordenac¢io e cooperacio, sendo essa for-
ma de administrar pautada na media¢io, na tomada de decisdo de forma cole-
tiva, sendo o exercicio da autoridade exercido nas diversas instancias da estru-
tura organizacional. Essa forma de gestido envolve pensar em coordenagio e
participacdo, podendo se configurar na escola por diferentes vias como: Caixa
Escola, Conselho Escolar, Colegiado Escolar, APM, Reunido de Pais e Mes-
tres, entre outras. A coordenagio desse processo participativo é funcdo do
gestor educacional.

Entretanto, Lucia Bruno (1997) discute que a modernizagao da gestao
educacional proposta a partir dos anos de 1990 acabou por orientar um pa-
drdo de gestdo pautado na racionalidade administrativa e na produtividade, na
privatiza¢do, na corresponsabilidade da sociedade, na concentragio do poder
decisério quando se trata de questdes essenciais sem abrir mdo do controle
dos resultados pelas instancias centrais.

Quando retomamos o Plano Decenal de Educacio para Todos (1993-
2003), fruto da Conferéncia de Educacio para Todos realizada na Tailandia,
indicando novas diretrizes educacionais para o Mundo, vemos que a descen-
tralizacdo e a autonomia sio termos utilizados como sinénimos da democrati-
zacdo da sociedade, prevendo a reorganizagio dos espagos de atuagio/atribui-
¢Oes do governo e da sociedade civil, pensando a Educacido tendo em vista a
participagdo social, as parcerias e as formas de controle.

Esse documento também aponta como um dos obsticulos a serem
enfrentados na Educacio, os métodos de administracio educacional, avaliados
como ineficientes, indicando para a gestio democratica como uma forma de
superagdo de tal obsticulo. Assim, indica a organizacio de colegiado de pais e
participacdo da comunidade escolar na participa¢ao da administragdo das esco-
las. Entre as metas globais o documento ainda aponta:

- Implantar novos esquemas de gestdo nas escolas publicas dan-
do maior autonomia financeira, administrativa e pedagogica

(BRASIL, 1993, p. 42).

O Plano Decenal de Educagio para todos (1993-2003), previu a pro-
fissionalizacio da Administracio Educacional indicando como necessatias
competéncias especificas para a atua¢do nesta esfera como: competéncias hu-
manas, competéncias politicas e competéncias técnicas, bem como diferentes
profissionais na Gestido da Educa¢io para aumentar a racionalidade e produti-
vidade.

Lembra um Sistema de Produc¢io Gerencial ou naor Creio que o Tay-
lor foi e continua sendo inspiragdo para aqueles que compdem o “Estado Am-
plo*”, termo utilizado por Bruno (op. cit).
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Ressalto que as ideias origindrias da Conferéncia de Jontien/Tailandia,
aparecem incorporadas em nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naci-
onal n.9394/96, sancionada posteriormente em 1996 e em nosso PNE — Pla-
no Nacional de Educacio — Lei n. 010172/2001, as quais serdo apresentadas
mais adiante.

Bruno (1997) faz a critica que, por detras do termo gestao democrati-
ca pode camuflar-se a autoridade do capital, guiada pelas regras do mercado e
neste sentido o sistema escolar funcionaria como um sistema de producio de
mercadorias ja que o processo formativo é visto como um processo de produ-
¢do de capacidade de trabalho. Neste sentido, a democratizagdo da gestdo es-
colar tao reivindicada na década de 1980, em contraposicdo ao regime ditatori-
al nio se efetivou, pois na pratica ndo corresponde aos interesses do Capital,
que por sua vez dita as regras do jogo (BRUNO, 1997, p. 41).

Para a referida autora pensar formas de participagio, de organizacao
do trabalho na escola ndo pautadas em hierarquias de forma a constituir for-
mas coletivas de trabalho, instituindo uma nova légica nas relagdes sociais é
um caminho para a melhoria da qualidade da educagido, para além das refor-
mas curriculares.

O desafio ¢ viabilizar isso, superat/ultrapassar o discurso e promover
a vivéncia da Gestdo democritica, correspondendo a um projeto de sociedade
onde as praticas do consenso e do dissenso possam promover algo novo, pos-
sam revelar a participacio e o verdadeiro espirito da democracia.

Azanha (s.d.) acaba por discutir, num artigo onde focaliza a questao
da autonomia da escola, sobre o uso indiscriminado de alguns termos, entre os
quais esta “gestdo democratica”. Seu uso como algo sagrado revela que muitas
vezes as palavras tornam-se slogans, mais do que a solu¢do para os problemas
educacionais. O autor chega a problematizar: “Quem teria, hoje, a ousadia de
colocar-se contra a autonomia da Escola ou de por em duvida a conveniéncia
de sua gestdo democraticar”.

Quando discutimos qual é a forma de gestdo democratica preconizada
a partir de 1990, que por sua vez se reflete em nossa LDB de 1996 e em nosso
PNE de 2001 devemos de fato pensar quais as estratégias podemos utilizar
para superarmos o uso de palavras sagradas e vivenciarmos a Gestio Demo-
cratica em sua esséncia.

Ao refletir sobre os Planos e Politicas de Educacdo no Brasil, Azanha
(1998) se posiciona colocando que uma Politica de Educagido realmente demo-
critica fixa diretrizes gerais e deixa “o que ¢ vida das escolas, ser decidido por elas pro-
prias, respeitada a orientagdo contida nas diretrizes (p.120) 7, permitindo a vivéncia
da autonomia, nio reduzindo a ac¢do educativa ao cumprimento de horarios e
tarefas determinadas por érgios exteriores a escola.

Vale destacar que na vertente técnico-cientifica de escola, a direcdo é
centralizada numa pessoa, as decisbes vém de cima para baixo, bastando cum-
prir um plano previamente elaborado, sem participacio dos professores, espe-
cialistas e comunidade escolar. Podemos dizer que o diretor dentro desta ver-
tente vive na sua gaiola de cristal e estd sujeito a uma cegueira situacional,
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como diria Matus (2000), ao analisar a personalidade dos lideres, podendo
constituir-se também num cacique sem projeto, num ordenador autoritirio ou
num administrador pragmatico.

Ja na vertente democratico-participativa, o processo de tomada de de-
cisoes se da coletivamente, participativamente. A gestdo democratica requet,
dentre outros, a participacdo da comunidade nas a¢oes desenvolvidas na esco-
la e a mobiliza¢do das pessoas pode comegar quando elas se defrontam com
situagdes-problema, pois as dificuldades incentivam a equipe a criar formas de
organizacio e participagdo visando resolvé-las.

O gestor escolar ¢ o profissional encarregado de investir em estraté-
glas que garantam a apropriacdo coletiva do sentido que norteia o trabalho na
escola, ou seja, garantir a aprendizagem do aluno — por meio de uma agio coe-
rente mantém o processo educacional um processo formativo, capaz de con-
trapot-se a rotina e a burocracia. Ainda é possivel visualizar no interior das es-
colas a transitoriedade entre as duas formas de gestdo: as forcas de tutela ainda
se fazem presentes, a0 mesmo tempo em que 0s espacos de abertura e partici-
pacio dos diferentes atores sao criados.

A escola e seus dirigentes precisam de novos conhecimentos, novas
habilidades e atitudes para responder a multiculturalidade presente no espago
escolar e atender as novas demandas sociais, sendo esses novos conhecimen-
tos fundamentais para a promogao da participacio efetiva de todos (alunos,
professores, funcionarios, familia, comunidade) dentro da unidade escolar.

Em acordo com esses pressupostos, um diretor de escola é um
gestor da dindmica social, um mobilizador e orquestrador de ato-
res, um articulador da diversidade para dar-lhe unidade e consis-
téncia, na construgdo do ambiente educacional e promogio segu-
ra da formacio de seus alunos. Para tanto, em seu trabalho, pres-
ta atencdo a cada evento, circunstancia e ato, considerando-os
globalmente, de modo interativo e dinimico. (LUCK, 2000,

p. 10).

Como diria Matus (2000) essa figura do diretor com um gestor da di-
nimica social, um articulador, representaria a figura do lider transformador de-
mocratico, ao qual descreve como

[...] um revolucionario pacifico, cuja arma ¢ a for¢a moral e o
exemplo. E equilibrado e atua com base no convencimento e na
conquista, buscando sempre o consenso coletivo (ndo impde sua
opinido), pois acredita nas massas ¢ respeita seu julgamento. Tem
um projeto, contudo ndo o impde e possui uma coragem inaba-
lavel que o leva a enfrentar até forcas poderosas. (p. 50).
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A mudanga de concepgio do que ¢é ser gestor envolve relagdes e (des)
construcdes sobre as praticas da chefia, envolvendo também valores e perfis
das liderancas presentes nas escolas, como acaba suscitando Matus (op. cit).

Anisio Teixeira (1961) também aborda que: “A func¢io de administra-
dor ¢ funcio que depende muito da pessoa que a exerce; o administrador de-
pende de quem ele é, do que tenha aprendido e de uma longa experiéncia.
Tudo isto ¢ que faz o administrador (p. 84)”.

Numa perspectiva democritica, a gestdo escolar constitui um modo
de articular pessoas e experiéncias educativas visando atingir os objetivos da
institui¢ao escolar, além de administrar recursos materiais e humanos, planejar
atividades, distribuir fungdes e atribuicdes, ou seja, atende as leis, regulamen-
tos e determinagoes dos 6rgaos superiores do sistema de ensino, como tam-
bém toma decisdes no ambito da escola, sendo estas compartilhadas com a
equipe escolar. Em resumo, vemos que os processos de gestdo, nos quais es-
tdo inclusos a dire¢do, assumem diferentes significados conforme a concepgao
que se tem quanto aos objetivos da educacio em relagio a sociedade e a for-
macao dos alunos.

A gestdo democratica consiste numa forma de participagdo coletiva
em todo processo de deliberacio politica, portanto e estd estreitamente ligada
a ideia da participacdo da comunidade escolar no governo da escola.

Cabe saber se na pratica a legislacdo tem sido vivenciada como uma
proposta concreta, lembrando que o processo de democratizagio/participagio
foi uma demanda social.

Pensar a autonomia é pensar a gestdo da escola, assim, tanto Bruno
(op. cit) quanto Azanha (op. cit) nos remetem a refletir sobre que tipo de au-
tonomia e que tipo de gestdo estamos vivenciando.

A Constituicao Federal do Brasil, promulgada em 1988 incorpora a
concepgio de gestio democratica na educagdo publica como um dos seus
principios participativos e democraticos, como revela o artigo. 200, inciso VI,
da Constituicdo Federal. Ao incorporar a gestio democratica da educagio
como uma demanda social, explicitou essa nova forma de administra¢io e par-
tir deste momento os projetos educacionais passam a se apresentar como vin-
culados a este principio. A participacdo e a democratizacio da administracao
escolar se legitimam legalmente, entretanto, como acontece essa participacao/
democratizagio na escola?

Ao prever a gestdao democratica, estd se prevendo a participacdo da
populagio por meio da participacio em conselhos escolares ou equivalentes,
pensando na articulacdo escola - familias e a comunidade, visando a integracio
da sociedade com a escola, por meio de sua participacio.

Retomamos aqui o artigo 4° inciso I da Lei n° 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996, onde se coloca “o ensino fundamental, obrigatério e gratuito, in-
clusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria” (BRASIL,
1996), pois vale lembrar que compete aos gestores puiblicos, entre os quais se
incluem os gestores educacionais a responsabilidade quanto a educacio.
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Fialho e Reis (2007) destacam que estimular a permanéncia dos edu-
candos na EJA representa um desafio e este explicita a necessidade de refor-
mulagdo e identidade para essa modalidade educacional, portanto, é preciso
tragar estratégias que envolvam as necessidades dos discentes contextuali-
zando-as com as vivéncias educativas, numa perspectiva democratica e dial6gi-
ca (FIALHO; REIS, 2007).

Enfim, as previsGes sio indicadas, mas o como sao viabilizadas no co-
tidiano escolar, é nossa missdo acompanhar e lutar pela justica social e pelo di-
reito a educagdo de todos os cidadios, independentemente de sua idade.

Seguindo em frente — algumas consideragdes

Apesar das discussdes apresentadas nestes ultimos anos a respeito da
Educacio de Jovens e Adultos, a importancia da sua pratica para uma educa-
¢do cidada e como forma de direito constitucional, ainda hoje este direito vem
sendo negado a muitos cidadios.

Ainda ha muito que caminhar, pois a Politica Educacional vive em
constante revisio, ora com avangos, Ora COm retrocessos.

No entanto, ao falar em Gestio democritica retomamos o pensamen-
to de Anisio Teixeira (1961) quando diz que temos que nos organizar “a pon-
to de criar um cérebro coletivo”, sendo corremos o tisco de mecanizart, racio-
nalizar cada vez mais as a¢des. A escola no pode se confundir com a fabrica,
nem a aprendizagem ser tratada como mercadoria.

Repensar a gestdo, o tipo de participagdo preconizada deve ser uma
constante, de forma a desvelar as intencionalidades que permeiam as propos-
tas consolidadas em Politicas Educacionais, aqui particularmente tratadas:
a Politica de EJA.

Pensar a formagdo do profissional da Educagdo pautada em princi-
pios participativos nos leva a formar gestores educacionais que consolidam em
seu trabalho essa proposta como maior fluidez, transformando os principios
democraticos e participativos, em vivéncias e implementando mudancas em
seu cotidiano, considerando as vivéncias dos educandos em comunhio com a
constru¢iao do conhecimento, valorizando a experiéncia de vida daqueles que
nao puderam vivenciar o contexto escolar na idade recomendada, por motivos
diversos, entre os quais as desigualdades sociais.

Assim, pensa uma Educac¢do emancipadora nos permite sonhar com a
construcio de conteudos e/ou métodos pedagdgicos mais apropriados para o
desenvolvimento do educando em relacio as disciplinas abordadas e concomi-
tantemente a formagao de uma consciéncia social de sua prépria realidade.

O aluno nio aprende apenas na sala de aula, mas na escola como um
todo: pela maneira como ela esta organizada e funciona; pelo modo como as
pessoas se relacionam neste espago educacional; pela relagio da escola com a
comunidade, enfim, por meio das atitudes expressas em relacdo aos problemas
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educacionais e sociais e pelo modo como nela se trabalha. Enfim, é preciso
pensar numa praxis educativa.

O trabalho do gestor é essencial por sua especificidade, contudo, o
trabalho coletivo ¢ imprescindivel para a efetivagio das transformacdes educa-
cionais que se apresentam como necessarias no cotidiano escolar justo, inclusi-
vo e que respeite a especificidade de seus educandos.

Educagio nio é obra de solista: ou se orquestra, ou nao ocotre.
Entre os professores tem de haver coordenagio, diga-se coope-
ragdo em torno de objetivos comuns, entre funciondrios (todos)
e professores, tanto quanto entre alunos e corpo de professores e
funcionarios, é preciso construir, de alguma forma, uma comuni-
dade de destino, por ultimo, comunidade direta e indiretamente
envolvida na escola precisa, de alguma forma, participar do pro-
cesso. (CODO; VASQUES-MENEZES, 1999, p. 189).
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VIII
A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES:
REFLEXOES A PARTIR DA MINHA TRAJETORIA ACADEMICA E
PROFISSIONAL - ENTRE DESAFIOS, TENSOES E
PERSPECTIVAS

Tiago Dionisio da Silva

Introdugao

Ainda bem que o que eu vou escrever,
ja deve estar na certa de algum modo escrito em mim.
Clarice Lispector

Este texto € a reunido de esforcos subjetivos e objetivos, em relacio-
nar a minha trajetéria a Educacio de Jovens e Adultos Trabalhadores (EJA).
Digo subjetivo, pois estd impregnado por minha memoria afetiva, que por sua
vez é permeada por angustias, conquistas, anseios e momentos de resiliéncia.
Nele, revelo um pouco de quem sou como pessoa, especialmente da minha
personalidade moldada através da influéncia educacional recebida pela sociali-
za¢do a qual fui exposto e pelos territérios que transitei, e transito, que cons-
truiram, constroem e reconstréi a minha identidade.

Esforcos objetivos, no sentido de que foi necessario olhar para o meu
passado, para minha inser¢io como pesquisador no campo da EJA e docente
da referida modalidade de ensino, e refletir teoricamente sobre essa trajetoria,
pensando como foi possivel desatar os inumeros nds que encontrei ao longo
dessa referida insercio. Neste sentido, construir um memorial, nio é uma for-
ma de escrever descompromissada, ndo é narrar fatos por si s6, mas ¢, antes
de tudo, construir uma narrativa repleta de intencionalidade.

Segundo Silva (2010, p.602) da-se a emergéncia de um narrador, que
se expressa como eu (eu-narrador), o qual narra, sob um dado ponto de vista,
as suas experiéncias académicas e profissionais. Portanto, é reescrever a pro-
pria trajetéria académica e profissional com outro olhar, num esforco de,
como pesquisador, estar amparado em lentes tedricas que ajudem a refletir so-
bre os fendmenos antes invisibilizados pelas lentes do senso comum, ou seja,
buscar o olhar do “outro”, tentando transpor a barreira do simples papel de
objeto, para que o pesquisador se torne sujeito da sua propria pesquisa
(BAKHTIN, 2003).

Assim, este texto tem por objetivo reconstruir a minha trajetéria aca-
démica e profissional reduzindo a perspectiva de analise em determinadas pas-
sagens ligadas a EJA e problematizando-as a partir do que foi discutido ao
longo do curso de extensdo Fundamentos da Educagao de Jovens, Adultos e 1dosos:
teoria e histdria, oferecido no 2° semestre de 2017, pela Faculdade de Educacio
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da Universidade de Campinas (UNICAMP), como, também, outras leituras
feitas relacionadas a tematica em questdo. Ressalto que na conclusio optei por
usar o verbo no gerdndio, ou seja, concluindo, nio por um vicio de lingua-
gem, mas para dar a ideia de processo, de continuidade de uma a¢io que nio é
pontual, mas sim de constante constru¢io e reconstrugao.

A educacgio de jovens e adultos trabalhadores em minha vida: desafios,
tensdes e perspectivas

Minha aproximacdo com a EJA comegou quando ainda cursava a li-
cenciatura em Geografia, entre os anos de 2003 e 2007, na Universidade Fede-
ral Fluminense (UFF). Em 2004 desenvolvi um conjunto de atividades como
bolsista no projeto de extensdo Formacio de Educadores da Educacao de Jovens e
Adultos: Espago de Tessitura de Conbecimento em Rede pelo Nicleo de Educacio e
Cidadania (NUEC) da UFF, que me possibilitou compreender o desenvolvi-
mento da formacdo continuada de docentes da EJA.

Nos anos de 2005 e 2006 tive novamente a oportunidade de trabalhar
com a EJA, ndo somente com docentes, mas também com os educandos, no
projeto de extensdo Brasil Alfabetizado: formagio de educadores de EJA ¢ implantagio
de classes de alfabetizacao. Naquele momento, minha formagdo foi enriquecida
com a experiéncia profissional, especialmente quando assumi a coordenagio
pedagdgica das turmas do Programa Brasil Alfabetizado, implantado pela Fun-
dacao Municipal de Educacio de Niter6i (FMEN), em parceria com o
NUEC/UFF. La trabalhei por dois anos coordenando cerca de treze (13) tut-
mas, totalizando aproximadamente duzentos e cinquenta (250) estudantes. E
pude colocar em pratica os conhecimentos discutidos na Universidade, pois
além de ter que participar do grupo de estudo sobte EJA do NUEC/UFF
nés, coordenadores, planejavamos juntos com os docentes da UFF, a forma-
¢do continuada dos alfabetizadores.

Em 2007, meu contrato foi finalizado, mas as inquietagdes sobre as
questoes do campo EJA continuaram. Neste mesmo ano, fui aprovado na se-
lecao para o projeto de monitoria Geografia Escolar e Letramento: uma nova aproxi-
magdo na Edncagio de Jovens e Adultos, e no ano seguinte, em outro projeto, inti-
tulado Geografia Escolar ¢ Educagio de Jovens ¢ Adultos: aproximagdes histdricas. Am-
bos ligados as disciplinas de Pratica de Ensino I e II, e desenvolvidos sob a
orientacao dos professores do Laboratério de Ensino de Geografia (LEGeo)
da UFF.

A fim de dar continuidade a pesquisa sobre a EJA, eu ingressei, em
2008, no curso de especializacio da Faculdade de Educacio (FEUFF): Docén-
cia ¢ Educacao Bdsica. Na ocasido desenvolvi a monografia: A Geggrafia na Edu-
cacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores: concepcies ¢ sentidos a partir dos professores da
Rede Estadual do Rio de Janeiro. O objetivo do referido trabalho foi compreender
a concepgio dos professores de Geografia da Rede Estadual do Rio de Janeiro
sobre a referida disciplina para a EJA, para tanto utilizei entrevistas semiestru-
turadas e, a partir das analises delas, ficou explicito que ainda é heterogénea a
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referida visdo, com sentidos que variam entre uma Geografia Tradicional e
Critica, com pouca relacdo a identidade dos sujeitos da modalidade de ensino
em questao.

Em 2009, ingressei em outro curso de especializagio da mesma insti-
tuicdo, sobre a Educagio ¢ Relagies Raciais, oferecido pelo Programa de Estudo
Sobre o Negro na Sociedade Brasileira (PENESB), em que desenvolvi a mo-
nografia: Por Uma Geografia Afro-Brasileira: (Re) Discutindo a Africa na Educagio de
Jovens e Adultos Trabalhadores. Meu obijetivo foi desenvolver um trabalho sob a
perspectiva da pesquisa-a¢do, pois além de incluir determinados conteudos
pertinentes a Lei 10.639/2003 no Curriculo de Geografia do 9° ano do Ensino
Fundamental EJA na turma que eu lecionava, também desenvolvi intencional-
mente uma pratica pedagdgica que descontruisse a visdo estigmatizada sobre o
continente Africano e sua relacio com o Brasil.

Com a finalidade de obter o titulo de bacharel em Geografia, em
2010, construf o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) intitulado Cidadania
Subalternizada: A Educacao de Jovens ¢ Adultos Trabalbadores como um Direito Huma-
no nos Espagos Populares. Em que analisei a Educacdo de Jovens e Adultos no
municipio de Mesquita (R]), sob a perspectiva dos Direitos Humanos. E tam-
bém entender/refletir sobre a identidade, as marcas e as leituras que os pes-
quisadores de origem popular trazem, e fazem, de seus espagos. Revelando
que territorio ele é, ja que esses pesquisadores romperam a logica hegemonica
da segregacio territorial, educacional e socioeconémica proporcionando um
olhar para realidade vivenciada de forma a problematiza-la.

Somado a esse percurso académico, nos anos de 2009 e 2010 assumi,
através de concurso publico, o cargo de professor de geografia na Secretaria
Estadual de Educacio do Rio de Janeiro (SEEDUC), atuando nas turmas de
EJA até dezembro de 2015. Nessa época a Rede Estadual ainda oferecia vagas
em turmas para o Ensino Fundamental, entretanto ndo tinha um Curriculo e
muito menos material didatico especifico para a EJA. Entdo, os docentes fazi-
am adaptacGes das praticas pedagogicas desenvolvidas nas outras modalidades
de ensino, fazendo com que a EJA nio tivesse uma identidade pedagdgica
prépria, além de intensificar os fatores excludentes, visto que os estudantes jo-
vens ¢ adultos possuem experiéncias de vida e visio de mundo diferentes das
criancas e adolescentes.

Em seguida, através de selecdo interna, assumi, a partir de 2015, a
funcdo de formador da area de Ciéncias Humanas na Coordenacao de Forma-
¢io da SEEDUC/RJ. Tendo como attibui¢coes liderar a formacio ¢ o desen-
volvimento de equipes (Docentes, Coordenadores Pedagdgicos, Orientadores
Educacionais, Coordenadores de Avaliagdo, Coordenadores de Ensino, Agen-
tes de Acompanhamento de Gestdo Escolar e Diretores da referida Secretaria
em metodologias pedagdgicas e de gestao especificas para os diferentes mode-
los de Educacio Integral a serem implementados e expandidos na Rede Pabli-
ca Estadual de Ensino do Rio de Janeiro. Além de apoiar a disseminagio do
conhecimento através do desenvolvimento de programas, cursos e materiais
de formagio, conduzir formagdes presenciais e/ou a distancia, sistematizar
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conteudos, aprendizados e coaching, também eram nossas atribui¢cGes acompa-
nhar, registrar e analisar o aproveitamento nas formacdes, com devolutiva
construtiva aos participantes. Desde entdo, os formadores de cada area de co-
nhecimento receberam da SEEDUC, em parceria com o Instituto Ayrton Sen-
na (IAS), formacido adequada para se profissionalizarem na funcio, para ali se
dedicarem exclusivamente.

Além disso, através da parceria. SEEDUC/CECIER]/CEDER], fui
aprovado na sele¢io externa para formador da Formacao Continuada dos pro-
fessores de Geografia da Nova Politica para EJA (NOVA EJA) no Estado do
Rio de Janeiro, nos anos de 2013 e 2014. Assim, atuei na formagdo presencial
e a distincia da area de Geografia dos docentes do Programa "NOVA EJA"
da Regional Metropolitana VII (Belford Roxo, Mesquita, Nilopolis e Sdo Jodao
de Meriti). Vale informar que em 2013 a (SEEDUC/R]J) implantou o referido
programa que reestruturou curricularmente toda a EJA no estado fluminense.
Ficou a cargo do Consércio CEDER]J/CECIER] a responsabilidade da for-
magio continuada dos professores sob essa nova perspectiva curricular, sendo
a area de Geografia coordenada pelas professoras Marli Cigagna e Angélica Di
Maio do Departamento de Analise Ambiental do Instituto de Geociéncias da
UFF.

Resgatando a epigrafe de autoria da escritora brasileira Clarice Lispec-
tor escrita no inicio do texto e levando em conta a minha trajetoria académica
e profissional, de alguma forma, jd estava escrito em mim, em minha histéria,
e subjetividade, o meu tema de pesquisa ao longo da graduacio, dos cursos de
especializacio e, agora, no mestrado, uma vez que, a0 revisitar as minhas me-
mérias me deparo com a lembranca dos meus avés, tanto maternos quanto
paternos, que nio foram alfabetizados. Moradores do sertio nordestino, que
ganhavam a vida através da agricultura, tiveram o direito a educa¢ido negado
pelo estado brasileiro.

No Brasil, as politicas emergenciais marcaram, historicamente, a
construcdo da Educacio de Jovens e Adultos (EJA). A negacio
do direito a educagio, inscrita em um processo mais amplo de
negac¢io de outros direitos, marcou e ainda marca a vida da maio-
ria da populagdo brasileira. Nesse contexto, o pafs chega ao sécu-
lo XXI muito distante da universalizacio da educacdo bésica, so-
bretudo, no que se refere a garantia de condi¢bes de permanén-
cia e de oferta igualitaria de educagio de qualidade socialmente
referenciada para todos (VENTURA, 2011, p.30).

Somado a isso, meus pais com o objetivo de fugir da pobreza, que a
seca politica impunha ao sertdo nordestino, assim como milhares de outros
conterraneos, migraram para os grandes centros urbanos da Regido Sudeste
brasileira, no intuito de conseguir uma vida melhor. Fixaram moradia, incial-
mente, no municipio do Rio de Janeiro, onde trabalhavam durante o dia e es-
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tudavam a noite, entretanto, por conta das dificuldades financeiras e emprega-
ticias, nao tiveram condicdes de concluir seus estudos.

Alguns anos se passaram e ja residindo no municipio de Mesquita',
lembro-me muito bem quando meu pai se matriculou na mesma unidade es-
colar que eu, para concluir o Ensino Médio. Enquanto eu estudava durante o
dia, meu pai chegava do trabalho, trocava de roupa e se alimentava rapida-
mente, para estudar. Muitas vezes era eu que o auxiliava nas tarefas escolares,
pois as dificuldades eram grandes e o tempo eximio por causa do trabalho.
Meu pai sempre deu importancia aos estudos, mas a urgéncia em conseguir o
certificado era por conta que a promogio dele na empresa estava atrelada a
conclusio da educa¢io bisica.

Além dessas questdes familiares que me motivaram a estudar a EJA,
outro aspecto de foro intimo me fez debrugar sobre a questdo racial na referi-
da modalidade de ensino. Hoje sou ex-protestante, ou seja, diferentemente da-
quele que esta desviado, ou seja, estd temporariamente afastado, um ex-protes-
tante possui a convicgdao de que o retorno é impossivel, pois as concepgoes re-
ligiosas mudaram ou deixaram de existir. Fui educado em uma familia de neo-
pentecostais, mas ao iniciar o curso de geografia, como ja sinalizado anterior-
mente, trabalhei em varios projetos, participei de inimeros congressos, morei
por um periodo em uma republica estudantil, portanto vivenciel intensamente
a universidade e muitas experiéncias me despertaram para certos aspectos da
vida que antes nio eram notados, ou possivelmente, ji estavam em mim, mas
nunca tinham sido antes percebidos ou despertados.

Niao generalizo, mas presenciei inimeros atos racistas na minha ex-
institui¢ao religiosa, além disso, a légica de explicacdo de fatos e fend6menos
sempre pelo viés espiritual ndo dava conta de resolver meus questionamentos.
No inicio, nio sabia lidar com o sentimento de angustia provocado pelo con-
flito entre fé e razdo e, muitas vezes, achava que eu era o errado. Porém, a par-
tir das leituras teéricas, compreendi que na verdade eu estava no lugar errado e
precisava enfrentar essa situagdo. Ainda que o racismo seja estruturante da
nossa sociedade, esse modelo se torna mais explicito aos residentes das perife-
rias dos grandes centros urbanos, no meu caso, a Baixada Fluminense. Ou
seja, a desterritorializacdo que a vivéncia universitiria me propiciou, me fez
perceber o quanto o racismo grita mais alto e que mesmo assim sao muitos os
que ndo ouvem, Ou se recusam a Ouvir.

Por fim, o fato de iniciar a minha carreira docente em institui¢des pu-
blicas de ensino, mas me manter vinculado a0 mundo universitario por meio
de grupos de estudo e cursos de especializagio, agucaram meus olhares para
certas demandas que batiam, e batem ainda hoje, as portas das escolas: hege-
monicamente os estudantes negros estdo na rede publica; o racismo nio é pro-
blematizado nem percebido pela comunidade escolar; praticas pedagogicas

! Mesquita é um municipio da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, no estado do
Rio de Janeiro, no Brasil. Emancipou-se em 25 de setembro de 1999 do municipio vi-
zinho, de Nova Iguacu.
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pseudo antirracistas conduzem a folclorizag¢do do negro; e o despreparo (de
parte) dos docentes e gestores, em aplicar a Lei 10639/2003°, reforcam os fa-
tores excludentes da EJA para esses sujeitos.

No decorrer desta trajetéria, indmeras inquietagGes surgiram na inter-
secio entre o campo da EJA e as Relacdes Ftnico-Raciais e me motivaram a
refletir teoricamente sobre elas em um curso de mestrado: Por que a maioria
dos estudantes da EJA sio negros e/ou pardos? A cor interferiu na trajetdria
educacional desses estudantes? O que esses estudantes pensam sobre o racis-
mo no Brasil? Eles se identificam como pretos e pardos? Os professores co-
nhecem, compreendem e colocam em pratica a Lei 10.639/2003? Os profes-
sores reconhecem a existéncia do racismo no Brasil? Na escola, como os pro-
fessores lidam com o fato dos estudantes da EJA serem a maioria pretos e
pardos? O material didatico contribui para o combate do racismo na escola? A
pratica pedagogica na EJA reforca ou combate o Mito da Democracia Racial?
Se sim, de que forma?

O fato de ter estado por alguns anos no chio da sala de aula, trabalha-
do na execucio das formagoes continuadas dos professores, além de residir no
mesmo municipio onde trabalhei, o que tornou possivel uma aproximacao es-
pacial que possibilitou vivenciar, de varias maneiras, o cotidiano dos estudan-
tes jovens e adultos trabalhadores. Isso gerou uma enxurrada de questdes, vis-
to que o campo da pesquisa é o proprio territério de atuacido e vivéncia do
pesquisador. Logo, a angustia de compreender os indmeros fenémenos que
perpassam a modalidade da EJA se tornaram intensa, culminando na disserta-
¢ao de mestrado em Educacio pela Universidade Federal Rural do Rio de Ja-
neiro.

Seguindo a discussao sobre a Questdo Racial na EJA, é preciso com-
preender as origens desse tema. Assim, para Henriques (2002, p.13) “a persis-
téncia da desigualdade no Brasil estd diretamente associada a naturalidade com
que ¢ encarada, como se nio fosse decorréncia de um processo histérico espe-
cifico ou uma constru¢do econdmica social e politica”. A naturalizagdo da de-
sigualdade tem origens histéricas e institucionais, ligadas a escravidio, a aboli-
¢do e ao projeto excludente do pds-abolicdo, sendo grande a resisténcia em
identificar o combate a desigualdade, em particular a desigualdade racial, como
prioridade das politicas piblicas. Segundo Henriques (2002, p.14):

A desigualdade racial, em particular, é considerada ou ocultada
pelo confortavel manto do siléncio. Siléncio enraizado no senso
comum de uma sociedade convencida, talvez, da pretensa cordia-
lidade nacional e do mito da “democracia racial”. Siléncio que
oculta a enorme desigualdade racial a que estio submetidos os

% Alterou a Lei de Direttizes e Bases da Educagio Nacional, N° 9394, de dezembro de
1996, incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
“Hist6ria e Cultura Afro-Brasileira”, que prevé o ensino da histéria e da cultura afro-
brasileira e africana na escola
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brasileiros. Nega-se, assim, no cotidiano, a desigualdade e o racis-
mo (HENRIQUES, 2002, p.14)

O racismo ¢ um problema estrutural e seu combate passa obrigatoria-
mente, também, pela intervencdo educativa. Daf a importancia de refletirmos
como o tema ¢ tratado no sistema escolar, uma vez que acreditamos que este
seja capaz de contribuir para a transformagdo do imaginario, valores, culturas
e condutas.

O sistema escolar tem caracteristicas hierarquicas, seletivas e é “racia-
lizado”. Tal perfil vem sendo construido desde o século passado com o objeti-
vo de integrar seletivamente a pobres e negros. Segundo Arroyo (2007, p. 116)
“nosso sistema é das décadas de 1930-1950, quando se coloca o problema da
integracdo dos setores populares, as massas urbanas. Décadas em que a ideo-
logia da democracia racial estava no auge”. Como destaca Arroyo (2007), é no
contexto ditado pela ideologia da democracia racial que o sistema escolar pu-
blico promovera uma “inclusio excludente” ou uma “integracio seletiva” con-
cluindo, portanto, que o sistema educacional vigente traz consigo um vicio de
origem que é muito eficaz para os propositos excludentes para que foi estrutu-
rado. Prova disso, se materializa até nossos dias nas turmas especiais de repe-
tentes e também nas turmas de EJA, revelando em sua cor a logica preconcei-
tuosa de nossa educacio.

As bases para a legitimacdo dessa hierarquia excludente, que se repro-
duz na escola, estido pautadas na sua pretensa igualdade de acesso para todos e
por entender-se possuidora de um conhecimento universal. Segundo Arroyo
(2007, p. 117), tal igualdade e universalidade sdo “concebidas em abstrato, ndo
concebidas no dialogo com a diversidade racial, mas para silencia-la. Daif que
persistentemente o sistema venha ignorando a questdo racial”.

Voltamos aqui a questio do silenciamento do racismo, ja comentados
em nivel social e prolongado e perpetuados no sistema educacional. Segundo
essa visdo, o fracasso ou o sucesso no percurso escolar é visto segundo a légi-
ca da responsabilidade individual entre supostamente iguais, uma vez que den-
tro da escola todos seriam iguais e compartilham de um mesmo conhecimento
universal.

Segundo Arroyo (Idem) os alunos “chegam em condiges pessoais
apenas desfavoraveis para se inserir na logica da igualdade. A ignorancia da
diversidade tem operado como indicador do perfil racista do sistema escolar
que precisa set superado”.

Tal situagao € fruto dos principios do mito de democracia racial.

Os principios mais importantes da ideologia da democracia racial
sd0 a auséncia de preconceito e discriminacio racial no Brasil e,
consequentemente, a existéncia de oportunidades econémicas e
sociais iguais para brancos e negros. De fato, mais do que uma
simples questdo de crenca, esses principios assumiram o carater
de mandamentos: “(1) em nenhuma circunstancia deve ser admi-
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tido que a discriminacio racial existe no Brasil; e (2) qualquer ex-
pressdo de discrimina¢io racial que possa aparecer deve sempre
ser atacada como ndo-brasileira.” O conteido desse “verdadeiro
culto da igualdade racial” é consubstanciado em afirmativas po-
pulares tais como “o negro ndo tem problema”, “ndo temos bar-
reiras baseadas em cor” e “somos um povo sem preconceito”

(HANSEBALG, 2005, p. 251).

A questdo racial e EJA nunca andaram separadas, como indicam as
pesquisas sobre a histéria e sujeitos da EJA (SILVA, 2010; PASSOS, 2010) os
afrodescendentes sempre estiveram presentes nessa modalidade da educacio,
justamente por fazer parte da populagdo que por varias causas foi excluida do
processo educacional.

Nilma Gomes (2011, p. 90 apud ARROYO, 2001), ressalta que pensar
a realidade da EJA ¢é pensar a realidade desses coletivos excluidos pela socie-
dade e pela educagio.

[..] a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem sua Historia mui-
to mais tensa do que a Histéria da Educacio Basica. Nela se
cruzam interesses menos consensuais do que na educacido da in-
fancia e da adolescéncia, sobretudo quando os jovens e adultos

sdo trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos e
excluidos (ARROYO, 2001).

Segundo a autora, pensar a realidade da EJA hoje, “é pensar a realida-
de de jovens e adultos, na sua maioria negros, que vivem processos de exclu-
sdo social e racial” Gomes (2001, p. 90). As estratégias de combate ao racismo
devem ter, portanto, lugar privilegiado na EJA, uma vez que o preconceito ra-
cial ¢ entendido como um problema cultural e de mentalidade “|...] logo seu
combate passa a ser caracterizado como uma intervencao educativa, pedagogi-
ca [...]” Arroyo (2007 p. 113). Portanto, a EJA pode ser um espaco educativo
capaz de transformar essa realidade.

Segundo Nilma Gomes

A realizacio de um trabalho pedagogico que discuta a questio ra-
cial nas praticas de EJA carrega em si uma complexidade: ao
mesmo tempo em que se faz necessaria a luta pela inclusao peda-
gobgica dessa questio nos curriculos e praticas de EJA, é necessa-
rio reconhecer que a questdo racial ja esta presente na EJA por
meio dos sujeitos que participam das praticas educativas voltadas
para jovens em todo pais [...]. (GOMES, 2011, p.92-93)

No entanto, de acordo com a autora, a forte presenga da populacdo
negra nas salas de aula dessa modalidade, ndo tem sido suficiente para a garan-

tia da realizagdo de um trabalho pedagdgico acompanhado de uma discussao
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séria sobre a educagido racial nesse espaco. Ideia que se aproxima com a de
Freire (2004, p.36) ao fazer consideragbes sobre a docéncia ressalta que ensi-
nar exige a aceitacao do novo e a rejeicao firme de qualquer forma de precon-
ceito “[...] a rejeigdo mais decidida a qualquer forma de discriminacdo. A prati-
ca preconceituosa de raca, de classe e de género ofende a substantividade do
ser humano e nega radicalmente a democracia”.

Tratar a questao racial na EJA, portanto, esta de acordo com os prin-
cipios basicos dessa educagiao que visa o respeito a diversidade e a conscienti-
zacio dos sujeitos. E importante ressaltar que tratar da questio étnico-racial
na educagio, especificamente na EJA, significa um avanc¢o qualitativo e positi-
vo também para os (as) brancos (as). Segundo Nilma Gomes (2011, p.95), es-
ses syujeitos “[...] passam por um processo afirmativo diante da ancestralidade
negra, da presen¢a do negro na sua histéria familiar e na sua conformacio
como suyjeitos [...]. A negritude deixa de ocupar o lugar da negatividade e passa
a ser motivo de orgulho para negros e brancos”. Ao contrario do que pensam
muitos educadores, ressignificar positivamente a ancestralidade negra e traba-
lhar a questdo étnico-racial na educagio e na EJA, em especifico, é contribuir
para a emancipagdo e respeito a diversidade dos estudantes negros (as) e nio
negros (as).

O fato de discutir/problematizar as relagdes étnico-raciais no campo
da EJA, nio significa excluir dessa discussdao o fato dos estudantes da EJA se-
rem, hegemonicamente, da classe trabalhadora ou filhos da Classe trabalhado-
ra, da parcela mais subalternizada desta referida classe. Segundo Ventura
(2011, p. 57) a EJA ““[...] sempre foi destinada aos subalternizados da socieda-
de, precisamente as fracées mais empobrecidas da classe trabalhadora, exclui-
das até mesmo da estrutura dual do “sistema” escolar brasileiro”.

Portanto, vale ressaltar a constituicio socioecondmica:

Destacar a centralidade do conceito de classe social para a com-
preensdo da EJA e de seus sujeitos nio significa ser uniformiza-
dor, mas explicitar que nos referimos a expressiva parcela da po-
pulagio que, mesmo possuindo as mais diversas experiéncias de
vida (mulheres, negros, homossexuais, jovens etc), tem a existén-
cia marcada por situa¢des adversas, por vezes aviltantes, de pro-
ducio da prépria sobrevivéncia. Portanto, para além das diferen-
¢as de toda espécie, existe uma realidade dinamica e contraditéria
que perpassa dialeticamente esses grupos sociais e tem a potenci-
alidade de uni-los: a condi¢io de ter que produzir a sua prépria
existéncia. (VENTURA, 2011, p.57)

Entio, o que proponho ¢ aproximar a discussdo dos conceitos Raga e
Classe, ou seja, trabalhar no campo da intersecionalidade a Educac¢io de Jo-
vens ¢ Adultos trabalhadores, pois assim, como afirma Arroyo (2011, p.29),
compreendo que, “desde que a EJA é EJA, os jovens e adultos sao os mes-
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mos: pobres, desempregados, vivem da economia informal, negros, vivem nos
limites da sobrevivéncia”.

Esses estudantes jovens e adultos da classe popular sdo parte de gru-
pos sociais, raciais, étnicos, culturais marcados pela exclusio escolat.

Dessa forma, pensar a educagao de jovens e adultos baseando-se
na questio de classe nio significa ignorar as diversidades decor-
rentes de género, geracio, raga e etnia, mas perceber que ao lado
das explora¢oes e expropriacoes pelo lugar que ocupam na socie-
dade, os alunos da educagio de jovens e adultos sio atingidos
por opressdes e discriminaces derivadas. VENTURA (2012,

p.79)

Entao, para compreender esses fendmenos sociais que compdem o
grupo dos estudantes da EJA é preciso analisar essa referida modalidade so-
brepondo esses fatores marcantes: a questio de Classe e Raga, isso ¢é possivel,
pois para Cresnhwa (2002, p.15) “a intersecionalidade sugere que, na verdade,
nem sempre lidamos com grupos distintos de pessoas e sim com grupos so-
brepostos.”

Ainda que o conceito de intersecionalidade seja algo no campo das
discussoes de género, construido pela feminista Kimberle Crenshwa, o referi-
do possui for¢a para determinadas analises nas pesquisas educacionais.

Apostamos na produtividade desse conceito por sua reconhecida
capacidade em articular distintas formas de dominacdo e posi-
¢oes de desigualdade acionadas nos discursos regulatérios de gé-
nero, raca/etnia, classe social, idade, entre outros marcadores so-
ciais de identidade e diferenca (SILVA, 2007), assumindo que se
constitui enquanto uma ferramenta importante nas estratégias de
problematizacdo dos processos de subjetivagdo na Educacio.
(SILVA, 2007, apud, POCAHY, 2011, p.19).

Com a proposta da articulagio de categorias relacionadas as formas
de dominacio e desigualdade social, caso a questio de Classe e Raga, levo em
conta que “Precisamos reconfigurar nossas praticas que contribuem para a in-
visibilidade intersecional. Isso inclui a integracdo dos diversos movimentos so-
ciais [...] (CRESNSHAW, 2002, p. 15), ou seja, “vamos até as pessoas e ve-
mos como esses fatores se combinam e determinam suas condi¢coes de vida”,
pois “a intersecionalidade oferece uma oportunidade de fazermos com que to-
das as nossas politicas e praticas sejam, efetivamente, inclusivas e produtivas
(CRESNSHAW, 2002, p.16)

A interseccionalidade ¢ uma conceituagio do problema que bus-
ca capturar as consequenciais estruturais e dindmicas da interacao

entre dois ou mais eixos da subordina¢do. Ela trata especifica-
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mente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressio
de classe e outros sistemas discriminatérios criam desigualdades
bésicas que estruturam as posicoes relativas |...], a interseccionali-
dade trata da forma como agdes e politicas especificas geram
opressoes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspec-
tos dindmicos ou ativos do desempoderamento (CRESNSHAW,
2002, p. 177)

Ainda que a Lei 10639/2003 faca referéncia especial as dreas de co-
nhecimento de Histéria, Arte e Literatura o conteido programatico relaciona-
do ao povo negro, o que proponho é que se estenda esse debate as demais
areas de conhecimento, como por exemplo, a Geografia.

Tal proposi¢io, leva em conta, o que Vazzoler nos diz:

Geografia, para o senso comum, é uma ciéncia neutra, que des-
creve de forma imparcial fatos e fendmenos. ContrapSe-se a essa
visao o estudo do espaco geografico que considera a realidade
em seu complexo de relagdes e, mais especificamente, a produ-
¢do do espaco pelos diferentes povos com seus conflitos e ten-

sdes. (VAZZOLER, 2006, p. 1).

Assim, a Lei 10639/2003 precisa ser efetivada pedagogicamente em
todas as modalidades de ensino e disciplinas, para alcancarmos os seus reais
objetivos que ¢é a problematizacdo das relagbes raciais na sociedade brasileira
no intuito de diminuir a divida social do Brasil com grande parte de seus cida-
daos.

Ao propor uma educacio satisfatéria voltada para a desnaturali-
za¢do da inferioridade racial, alerta que tal providéncia ndo se
restringe a0s ensinamentos de Histéria da Africa. Ha outros con-
teddos que também contribuem para tal e que devem ser inclui-
dos intencionalmente nos curriculos escolares, desde a educacao
infantil até a universidade. (OLIVEIRA, 2001 apud VAZZO-
LER, 20006, p.1).

Reforcando essa perspectiva articuladora das disciplinas para dar con-
ta da efetivacio pedagdgica da Lei 10639/03 e aponta para o papel relevante
da Geografia:

A Geografia, articulada com outras disciplinas, tem um papel im-
portantissimo na construcdo e consolidagido das noc¢des de cida-
dania. Numa relacio ensino aprendizagem emancipatoria, a Geo-
grafia pode ser mais interessante e Gtil. Assim é possivel romper
com algumas dicotomias como a Geogtafia fisica/humana, valo-
rizando os conceitos e as categorias e os procedimentos geografi-
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cos e melhorando assim a compreensio da realidade. (SANTOS,
2007, p. 113).

Relembramos que a escolarizacio de jovens e adultos trabalhadores
ndo se limita a mera aquisicao de leitura e da escrita, mas sim a ampliagdo da
visio de mundo e do universo sociocultural dos alunos. Como afirma Arroyo
(2001, p.17)

Ha algo mais profundo na percepgao e valorizagiao dos saberes e
da cultura popular. Trata-se de incorporar uma das matrizes mais
perenes da formag¢do humana, da construcio e apreensio da cul-
tura e do conhecimento: reconhecer a pluralidade de tempos, es-
pacos e relagGes onde nos constituimos humanos, sociais e cog-
nitivos, culturais. Reconhecer a cultura como matriz da educa-
¢io. (ARROYO, 2001, p.17).

Estudar o espaco geografico, “longe de uma visio de neutralidade,
auxilia na compreensio de estruturas de ordem sociopolitica e econémica
mundial, constituindo saber indispensavel”, pois segundo a referida autora
“cabe a Geografia compreender o espago produzido pela sociedade em que vi-
vemos, suas desigualdades e contradicbes, as relagdes de producio que nele se
desenvolvem e a apropriagdo que essa sociedade faz da natureza” (VAZZO-
LER, 2000, p.151).

Logo, ratifico a contribuicao que a Geografia pode trazer para o deba-
te da tematica racial, pois

[...] o estudo da Geografia pode debater, no interior de uma ins-
tituicdo escolar, uma infinidade de questoes, entre elas, as raciais
a partir do objeto de estudo dessa disciplina, que é a producao
do espaco, construido por diferentes povos com todos os seus
conflitos e tensbes (Idem, p. 174).

Portanto, aqui apontamos para uma aproximacao entre a Geografia
escolar e questdo racial na EJA, visto que a referida Ciéncia, precisa ser um
agente de constru¢do de um novo modelo de desenvolvimento solidario e sus-
tentavel. A Geografia pode promover a formagio de individuos conscientes
de seu papel e conhecedores dos fatores socioecondémicos, politicos e culturais
— que se materializam no espaco, muitas vezes negados aos afrodescendentes
— que seu povo foi submetido, construindo a nogao dos verdadeiros direitos e
deveres de cidadania. Esse processo pode contribuir para a consolidagio de
uma for¢a contra hegemonica ao mito da democracia racial e desta maneira
colaborar para uma sociedade mais justa e menos desigual.
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Concluindo...

Ao revisitar intencionalmente as minhas memorias, num exercicio de
reducdo da perspectiva de andlise, em determinados momentos que se relacio-
nam com a educacio e mais especificamente com a Educa¢iao de Jovens e
Adultos Trabalhadores. Esta explicito o quanto essa modalidade esta presente
em minha vida, desde os meus avés, por terem sido privados do direito basico
a qualquer ser-humano, que é a educacio formal, por conta da desigualdade
socioeconémica imposta pelo sistema capitalista em nosso pafs, onde muitos
trabalhadores tém a urgéncia em trabalhat para sobreviver, assim o inicio e/ou
continuidade do estudo fica em segundo plano, diante das necessidades vitais,
passando por toda minha Graduacido, cursos de Pés-graduacio (Lato Sensu e
Stricto Sensu) e exercicio profissional.

Outro aspecto relevante nessa ida ao passado é o esforco influenciado
por relagdes sociais e o transito por diversos territorios distintos que fez com
que meus pais, mesmo tendo uma historia em que a Educacio nio foi prota-
gonista na vida deles, tinham a concep¢io de que sem ela eu nio teria chance
nenhuma de construir uma carreira profissional menos suscetivel as mazelas
da precariedade do mundo do trabalho, portanto convergiram enormes esfor-
cos para que eu ndo me tornasse um sujeito da EJA, ainda que eles mesmos
tenham frequentado a escola para trabalhadores, e nunca ficaram constrangi-
dos com isso, mas ndo queriam que esse episddio se repetisse em nossa familia
através de mim.

A situagdo acima nio se tratou de uma simples escolha, pois existiu
por tras todo um empenho em prol da minha escolarizagdo, e de um esfor¢o
para garantir as minimas condi¢des por parte dos meus pais para eu nio ter in-
terrupgoes na minha trajetéria escolar, caso contrario, eu poderia ter sido mais
um a engrossar os dados das estatisticas da EJA, portanto, ¢ preciso olhar com
muito cuidado para ndo somente discutir, praticas pedagdgicas, avaliacio, for-
magdo continuada e outros aspectos relacionados a este campo, sem discutir
as condicoes de vida da classe trabalhadora em nosso pais, ja que essas condi-
¢Oes sdo determinantes nas trajetorias escolares ininterruptas.

Um outro ponto que vale ser destacado é o incentivo a formagio
continuada e a precariedade das condicées de trabalho docente. E um esforco
praticamente individual que os professores da Educagiao Basica das Redes Pu-
blicas consideradas “normais”, ou seja, estaduais e municipais, precisam em-
preender para frequentar cursos de formagdes continuadas, pois as dificulda-
des em conseguir licenca para os estudos e/ou a reducio de carga horiria sio
quase impossiveis. Também vale pontuar que muitos docentes atuam na EJA,
pois precisam complementar a carga hordria, visto que, por causa dos baixos
salarios, é preciso trabalhar em varias unidades escolares e, em varios turnos
para ao final do més conseguir um salario que possibilite condigbes minimas
de vida, logo, por mais que se esforcem para realizar um bom trabalho, é pre-
ciso sim, estudar, refletir sobre a sua pratica, mas em que momento? Em quais
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condi¢des? De que maneira? Em que espagos? Como aglutinar teoria-prética-
teoria?

Somando a essas situagdes, € preciso olhar para EJA como um campo
educacional marcado pela exclusio social e racial. Isso precisa estar fortemente
demarcado em nossas pesquisas, em nossas praticas pedagogicas e nas politi-
cas publicas voltadas para esse publico. A EJA possui duas marcas principais:
social e racial. A primeira, pois os estudantes da EJA sio hegemonicamente
trabalhadores formais ou informais ou filhos da classe trabalhadora, ja a se-
gunda marca é o fato da grande maioria ser negra, portanto essas duas dimen-
sdes precisam ser/estar contempladas na EJA.

Considerando que a Lei 10.639/2003, fruto da luta do Movimento
Negro no Brasil, completou 15 anos em janeiro de 2018. Vale ressaltar, que
ap6s uma década e meia, a referida lei ainda estd desequilibrada nos sistemas
educacionais, a balanca entre as medidas de implementacio e a execu¢do na
pratica pedagdgica em sala de aula, a condenam ao rol das leis em estados pre-
carios de implementagio.

O fato acima se torna ainda mais grave, quando analisada na Educa-
¢do de Jovens e Adultos Trabalhadores, ja que um grande numero dos edu-
candos é negro, tal situagdo impede reflexdes/problematiza¢Ges das condi¢oes
de vida dos negros e seus descendentes na sociedade brasileira, dificultando,
portanto, a formac¢ao de uma forga contra hegemoénica ao mito da democracia
racial e a ndo-exposi¢do da desigualdade racial, algo tio necessario para a cons-
trugdo de uma sociedade racialmente equilibrada.

Com isso se tem uma enorme lacuna neste campo, logo a implemen-
tagdao da Lei 10.639/2003 precisa ser de fato efetivada pedagogicamente em
todas as modalidades de ensino e disciplinas, para que alcamos a desconstru-
¢do do mito da democracia racial e a constru¢io de uma educacio que, de
fato, problematize as Relagdes Raciais na sociedade brasileira e a valorize a
cultura afro-brasileira a fim de que ela fique em pé de igualdade com as demais
matrizes culturais de formacio da cultura brasileira.

As limita¢Ges ainda sdo muitas, apesar dos avangos conquistados. No
entanto, aos poucos, € possivel vencer o despreparo de professores, a desaten-
¢ao das editoras pelo tema, a forma equivocada da abordagem sobre o conti-
nente africano pelos meios de comunicagdo e 0s descasos por muitos grupos
na academia. Entretanto, para isso, é preciso reconstruir os cursos de licencia-
turas, pois revisitando a minha formagio inicial em Geografia lembro-me bem
da auséncia de disciplinas sobre o continente africano e, também, a EJA. Esta
ultima ¢ oferecida somente como eletiva pela Faculdade de Educagio, ou seja,
fica a critério do aluno fazer ou nio a referida disciplina.

Assim, medidas para uma distribui¢io mais justa do conhecimento
sdo urgentes para que a educagio brasileira nao se aprisione ao mercado edito-
rial, mas sim direcione a educacio para formacio de sujeitos capazes de refle-
tirem criticamente sobre o seu papel na sociedade, buscando a equidade social
e racial, bem como a quebra de preconceitos tacanhos e inconcebiveis. O Bra-
sil esta tentando reescrever a sua historia, construindo novos conceitos, olha-
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res, perspectivas histéricas e geograficas com o fim de corrigir distor¢Ges
oriundas da cultura europeia que foi hegemonica ao longo de varios séculos
em nossa sociedade.

Nesta perspectiva, a Geografia tem um papel importante, visto que
ela instrumentaliza os estudantes compreenderem a formacio do espaco geo-
grafico brasileiro e os povos que contribuiram a essa formagio, dentre eles o
povo negro. Assim, reparar essa divida social que a sociedade brasileira tem
com o referido povo, valorizando o protagonismo negro invisibilizado ao lon-
go do tempo e, portanto, potencializando criticamente o ser e estar dos estu-
dantes no mundo.
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Murais feitos durante o projeto “Ilustrando o mundo da EJA, 2017”. Parceria
do GEPEJA com o NAED-NOROESTE
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IX
EDUCACAO E(M) TRAJETORIA: NOTAS SOBRE O PAPEL DO
MEMORIAL REFLEXIVO NA FORMACAO DOCENTE

Carolina Bessa Ferreira de Oliveira

Introdugio

O presente capitulo foi elaborado como decorréncia do curso “Fun-
damentos da Educacdo para Jovens, Adultos e Idosos — Teoria e Histéria”,
ministrado pela Escola de Extensdo (EXTECAMP) da Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP) no ano de 2017, e tem como objetivo evidenciar o
papel do memorial reflexivo, de cunho pessoal-profissional, no processo de
formacido docente.

No ambito da discussdo sobre a profissionalizacio docente, indepen-
dentemente do nivel ou da modalidade de ensino, coloca-se a necessaria arti-
culagdo entre a reflexdo e a acio profissional docente. Para tanto, é necessario
conhecer que a reflexao e a formagao permanentes ¢ um principio fundante da
pratica docente.

Refletir sobre a identidade, a agdo do professor, seu planejamento, es-
colhas, processo metodologico, ensino em sala de aula e fora dela, estratégias
de ensino e avaliacio, sdo alguns temas que fazem parte desse processo pet-
manente de reflexdo. B nesse contexto que se coloca o papel do memorial re-
flexivo na formagao do professor.

Com base em Silva (2010), o memorial visa exercitar a (auto) com-
preensio critica acerca dos movimentos de formagio e exercicio profissional
na constituicio de minha identidade como pessoa e profissional. Assim, o
processo de construcao de um memorial reflexivo envolve o exercicio auto-
critico sobre os movimentos formativos do profissional docente na constru-
¢do de sua identidade de professor, bem como em sua atuacdo profissional,
considerando uma série diferentes aspectos — pessoais, profissionais, académi-
cos, afetivos, conjunturais — que podem se conectar e confluir na trajetéria do-
cente.

Para tanto, o texto esta organizado em duas principais partes: 1) o pa-
pel do memorial na formacao docente e 2) educagio e(m) trajetéria: formagao
académica e profissional. Na primeira, busca-se apresentar concepgdes sobre
o memorial reflexivo, a partir de autores que dialogam com a tematica. Na se-
gunda parte, visando trazer a tona a importancia do memorial, sio apresenta-
dos alguns aspectos de minha formacio escolar, académica e trajetéria profis-
sional, que se relacionam mais diretamente a tematica do curso, bem como
elucidar os aprendizados e reflexdes suscitados pelo curso sobre Educagio
para Jovens, Adultos e Idosos.
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O Papel do Memorial na Formacao Docente

Na area da Educacio, o tema relacionado a formagio e a profissiona-
lizagdo docente ¢ recorrente e primordial. Nele, insere-se a discussio sobre o
papel do memorial na formacao desse profissional.

Quando falamos em atuagdo docente, precisamos, antes, reconhecer
que estamos diante de uma profissio com atividade especializada e caracte-
risticas especificas, que requer formacio, habilidades e conhecimentos tam-
bém especificos.

Ao tratar sobre a docéncia como atividade profissional, Veiga (2008,
p. 13) afirma que “no sentido formal, docéncia é o trabalho dos professores;
na realidade, estes desempenham um conjunto de fun¢des que ultrapassam a
tarefa de ministrar aulas”. H4, assim, um processo de ampliacdo do campo de
atuacido docente, diante de uma realidade dinamica e contingente, ¢ que, den-
tre outros aspectos, a questdo da formagdo coloca-se como crucial. Isto por-
que atuar como professor requer um processo formativo continuo, visando
aprimoramento e atualiza¢io sistematicos, tanto por meio da formacao acadé-
mica, quanto na pratica, rumo a autonomia e a atuagio ctitico-reflexiva, que
seja contextualizada e atualizada.

Por isso, na formacio de professores, para além do aprofundamento
tedrico e cientifico-pedagdgico, em uma determinada area do conhecimento
ou disciplina, ¢ preciso estar atento a necessidade de inovar em termos de atu-
aclo, explorar novas formas de ensinar, estratégias metodolégicas e formatos
que fomentem a inovago e a construcdo colaborativa, com desenvolvendo de
espirito critico. Sobretudo, quando falamos de educacio de jovens e adultos,
cuja multiplicidade de perfis, trajetorias, interesses, conhecimentos prévios e
expectativas ¢ uma constante nos grupos de estudantes.

Dessa forma, entende-se que ha um processo constante, ao longo da
vida, e uma caracteristica de “inacabado”, motivo pelo qual a formacio pet-
manente e sistematizada é necessaria — seja o proprio profissional docente
buscando seu aprimoramento e renovagio, em um constante fazer e refazer
profissional, seja por meio de cursos e politicas formativas especificas.

Nio por acaso, o conceito de educacdo ou aprendizagem ao longo da
vida é central na discussdo sobre Educa¢io de Jovens, Adultos e Idosos, seja
na Educagio Basica ou na Educacio Superior. Compreendo que devemos
considera-lo ndo apenas no caso da educagdo de adultos, mas também no de-
bate e na feitura do memorial reflexivo pelo profissional docente.

Cunhado por movimentos, especialistas e organizagdes nacionais e in-
ternacionais', trata-se de perspectiva que se relaciona aos saberes construidos

! Para a Organizacio das Nagbes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 2010, p. 13): educagio de adultos “denota o conjunto de processos educa-
cionais organizados, seja qual for o conteudo, nivel e método, quer sejam formais ou
ndo, quer prolonguem ou substituam a educacio inicial nas escolas, faculdades e uni-
versidades, bem como estdgios profissionais, por meio dos quais pessoas consideradas

134



nos ambitos pessoal, académico e profissional, desde o nascimento até a mot-
te, ou seja, ao longo de toda a trajetoria de vida da pessoa.

Educacio e aprendizagem ao longo da vida “denota uma pro-
posta geral destinada a reestruturar o sistema de educacio ja exis-
tente e desenvolver todo o potencial educacional fora do sistema
educacional. Nessa proposta, homens e mulheres sio os agentes
de sua propria educagdo, por meio da interagdo continua entre
seus pensamentos ¢ ag¢des; ensino e aprendizagem, longe de se-
rem limitados a um perfodo de presenca na escola, devem se es-
tender ao longo da vida, incluindo todas as competéncias e ra-
mos do conhecimento, utilizando todos os meios possiveis, e
dando a todas as pessoas oportunidade de pleno desenvolvimen-
to da personalidade; os processos de educacio e aprendizagem
nos quais criangas, jovens e adultos de todas as idades estdo en-
volvidos no curso de suas vidas, sob qualquer forma, devem ser
considerados como um todo.” (Extraido da Recomendacio so-
bre o Desenvolvimento da Educacio de Adultos, UNESCO,
1976, p. 2).

A partir desta concep¢io, pode-se depreender que ndo ha um mo-
mento de aprendizagem ou uma unica trajetéria académica ou escolar que de-
fina uma aprendizagem, mas um conjunto de aspectos que acumulados ao
longo da vida incluindo-se o aspecto da autonomia das pessoas, em todas as
idades, sao considerados em sua totalidade.

A partir dessas reflexdes, qual seria o papel do memorial reflexivo na
formacio docente?

Em geral, o termo “memorial” remete a memoria e nos indica o signi-
ficado daquilo que é memoravel, que aborda fatos e feitos “gravados” e lem-
brados. Na area da Educacio, quando se aborda o memorial docente, coloca-
se como questao principal a reflexdo permanente desse profissional no tocante
a sua trajetéria formativa e pratica, isto ¢, reflexdo que se constréi em torno
dos fatos e escolhas que perpassam seu caminho como professor e o modo
como atua e se projeta nesta profissdo. Algumas perguntas integram esse de-
bate, tais como: “O que me fez escolher a profissio de professor?”, “A qual
formacio tive acesso?”, “Como realizo minha pratica?”, “O que espero como

adultas pela sociedade a que pertencem desenvolvem suas habilidades, enriquecem
seus conhecimentos, melhoram suas qualificagdes técnicas ou profissionais ou tomam
uma nova dire¢do e provocam mudancas em suas atitudes e comportamentos na du-
pla perspectiva de desenvolvimento pessoal e participagdao plena na vida social, econo-
mica e cultural, equilibrada e independente; contudo, a educacao de adultos ndo deve
ser considerada como um fim em si, ela ¢ uma subdivisdo e uma parte integrante de
um esquema global para a educagio e a aprendizagem ao longo da vida.” (Extraido da
Recomendagao de Nairébi sobre o Desenvolvimento da Educacao de Adultos,
UNESCO, 1976, p. 2).
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profissional docente?”. Sdo algumas indaga¢Ges que tocam a questio do me-
morial reflexivo — como um processo permanente e autbnomo do professor-
profissional e, nio necessatiamente, como um documento escrito”.

Com base em Silva (2010), o memorial refletivo, de cunho pessoal e
profissional, visa exercitar a (auto) compreensio critica acerca dos movimen-
tos de formacio e exercicio profissional na constituicdo da identidade como
pessoa e profissional.

No mesmo sentido, Guedes-Pinto (§/D, p. 1), ao escrever sobtre o
memorial de forma¢do como um registro, processo passivel de escrita de um
percurso, afirma que:

A tarefa de escrever um memorial de formagao pode se configu-
rar, a principio, como um desafio dificil de se enfrentar, pois nos
provoca intmeras questdes e duvidas tais como: que encami-
nhamentos devemos dar a sua escrita? Que escolhas fazer em
sua narrativa? O que se conta e o que ndo se deve revelar? E se
nao conseguirmos lembrar? E se a meméria falhar? Como ter o
discernimento sobre o que é relevante contar? Creio que todos
esses questionamentos fazem parte do processo da escrita de
um texto marcado pela subjetividade — pois se trata do relato da
experiéncia vivida do sujeito narrador — e que ainda possui a
particularidade de se referir a sua histéria pessoal.

O memorial escrito volta-se, assim, a um registro pessoal, tendo
como referéncia a formacio académico-profissional do professor, como tam-
bém é marcado por uma histéria mais ampla, pois ¢ datado histérica, tempo-
ral-espacial e socialmente na trajetéria de vida de um determinado sujeito —
possui, portanto, caracteristicas muito pessoais, mas também atreladas as esco-
lhas, condi¢Ges objetivas, contexto sociocultural e trajetéria profissional.

O profissional da educac¢do, notadamente o professor, integra o me-
morial como instrumento para reflexdo critica, desvelamento da pratica peda-

2 O memorial reflexivo pode assumir diferentes formatos. Como instrumento de re-
gistro escrito, pode ser utilizado como trabalho de conclusao de um determinado cur-
so, por instituicdes de ensino superior, como exigéncia para inscrigdo e selecio em
processos seletivos — como ¢ o caso de concursos para professores titulares em uni-
versidades, ou até mesmo como exercicio de reconhecimento, registro de formagao e
autorreflexdo pelo profissional docente. Em todo caso, o memorial reflexivo diz res-
peito a narrativas e a um processo de rememoracao, isto é, volta-se aos acontecimen-
tos e escolhas do passado a fim de torna-los um relato, um modo de dizer o que ficou
memorizado em relagio a0 modo como o docente se vé e as expetiéncias construidas
e vivenciadas. Nesse contexto, o compartilhamento e a troca formativa entre pares, ou
seja, entre outros professotes é um ponto de apoio na reflexdo sobre a a¢do docente.
Um exemplo sio as comunidades de praticas. Permite aprender colaborativamente,
trocar experiéncias e formas de atuar, que contribuem para a constru¢io de sua identi-
dade de professor e a execugido e aprimoramento de seu trabalho.
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gbgica e a sua reconstrucio, razio pela qual pode contribuir no processo da
profissionalizacio docente, na reflexdo sobre a acdo e na acio de ser profes-
sor, contribuindo para um possivel redimensionamento de caminhos e formas
de atuar.

E possivel encontrar diversos exemplos de memoriais reflexivos, es-
critos por professores, em revistas académicas e portais universitarios. O pro-
fessor Edivaldo Boaventura, em Memorial publicado em 1995, apresentado ao
Prémio Pesquisador do Ano pela Universidade Federal da Bahia®, descreve sua
trajetéria como discente e docente — aliando as aprendizagens e trajetOrias
como estudante e como professor, bem como a dialética entre estes papéis, ou
seja, a importancia da caminhada como aluno. Ele descreve o inicio no magis-
tério superior, apresentando, ainda, as escolhas envolvidas na area da educa-
¢do, a formacdo e os titulos obtidos, bem como as perspectivas futuras. Em
todo o texto, o autor coloca o cariter reflexivo e autocritico do Memorial,
para além de um trabalho escrito ou voltado para concursos.

Além do memorial escrito e como exercicio de autoctitica e autobio-
grafia, é possivel que sejam realizadas atividades a distancia. Okada e Santos
(s/d), ao descreverem um estudo sobre pesquisa on-/ine e docéncia em educa-
¢do a distancia, no artigo intitulado “Mapeando redes de informagdes com uso
de software: uma experiéncia de pesquisa e docéncia em EaD online”, encon-
traram resultados como: o mapeamento da informa¢do como caminho para
construir o conhecimento e a caracteristica comum de professor-autor entre
estudante e professor.

As autoras afirmam a importancia do memorial reflexivo em um cur-
so de ensino superior e, ainda, a possibilidade de um triplo papel assumido
pelo memorial: (1) instrumento de investigacdo e reflexdo em torno de sua
propria acdo, (2) subsidio na tomada de decisbes e reconhecimento do proces-
so de desenvolvimento, e (3) autoavaliagio. Com isso, por meio do memorial,
h4 uma reflexio sobre a acdo (sobre o fazer docente, os processos que envol-
vem essa profissdo, seu planejamento, atua¢ao e resultados) e na agdao (conco-
mitante a proptria pratica realizada).

Educacio e(m) trajetdria: formagio académica e profissional

A partir das reflexGes anteriormente elencadas sobre o papel do me-
morial reflexivo na profissao docente, passo a apresentar alguns aspectos de
minha formacdo pessoal-profissional que compdem reflexGes sobre minha
trajetéria na Educacio e como docente em permanente formacio.

No ambito da Educacio Basica, minha formacio foi realizada em es-
colas das redes publicas de ensino do Estado de Minas Gerais. Entretanto,
houve intermiténcias, no caso da Educacio Infantil e do Ensino Médio, de es-
colarizacdo em escolas privadas. Com isso, foi possivel experienciar vivéncias

* Disponivel em: https://www.fe.unicamp.br/drupal/sites /www.fe.unicamp.br/files
pf/subportais/graduacao/proesf/proest memoriais18.pdf. Acesso em 22 mar. 2018.
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escolares com diferentes colegas, professores e territérios, constituindo-se em
um capital sociocultural amplo e diversificado. Como estudante e oriunda de
familia que nao teve acesso ao ensino superior, sempre fui estimulada a escola-
rizacdo e busca pelo conhecimento.

Ao longo da adolescéncia, a inser¢io no mundo do trabalho formal
aos 15 anos possibilitou o desenvolvimento de habilidades e competéncias re-
lacionadas ao trabalho em equipe, compreensdo de hierarquias, lutas, resistén-
cias e divisdes do trabalho na sociedade. Assim, a vivéncia concomitante de
formagio escolar e de vivéncia profissional foi importante para o desenvolvi-
mento da autonomia, organiza¢ao de diferentes atividades no dmbito pessoal e
profissional.

Aos 17 anos ingressei no Ensino Superior, na graduagdo em Direito, e
aos 18 anos na graduagdo em Artes Visuais — cursos que realizei paralelamente
na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), ao longo de trés anos, entre
2004 e 2007. No curso de Direito me identifiquei com disciplinas ligadas ao
campo mais amplo de Ciéncias Sociais ¢ Humanas, como Antropologia Juridi-
ca, Filosofia e Sociologia, e pude participar de diversos grupos de pesquisa e
estudos, além de projetos de extensio.

Assim, um conjunto variado de atividades foi constituindo uma for-
magio académica bastante diversificada, projetando-se intencionalmente para
além da sala de aula — minha busca sempre esteve relacionada a integrar e entri-
quecer a formagio em ensino, pesquisa ¢ extensio, almejando o magistério su-
petior.

Nio conclui o curso de Artes Visuais, por motivo de trabalho e con-
comitdncia com o curso de Direito, que acabou sendo escolhido como primei-
ra op¢ao naquele momento. No ambito da formacio profissional (estagios, vi-
véncias em grupo e mercado de trabalho formal), acumulei experiéncias de
atendimento ao consumidor (Zelemarketing), de atuacio em equipes multiprofis-
sionais na implementacio de programas e politicas sociais, realizacdo de ativi-
dades educativas em unidades prisionais, grupos operativos e atendimento as
populacdes em situacdo de vulnerabilidade social — sobretudo, ligadas ao siste-
ma prisional e familias de pessoas em situacdo de privacao de liberdade.

Conclui o bacharelado em Direito no ano de 2008 e almejei a carreira
do magistério e de pesquisa, buscando uma pés-graduaciio que, onde residia a
época, eu pudesse construir uma carreira académica. Dentre minhas possibili-
dades, ingressei no Mestrado em Educagao, na UFU, junto a linha de pesquisa
de Estado, Gestio e Politicas Pablicas de Educagio, desenvolvendo um proje-
to de pesquisa sobre educacgio escolar (de jovens e adultos) em uma unidade
prisional.

Na pesquisa, o foco foi levantar as representages dos estudantes pri-
vados de liberdade sobre o acesso do direito a educagio, o que realizamos por
meio de pesquisa de campo, aliada a bibliografica, por meio de grupos focais e
entrevistas semiestruturadas.

Ao término do mestrado, em 2012, almejei a continuidade da p6s-gra-
duacio e, para tanto, planejei mudanca de residéncia e de trabalho para a cida-
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de de Sio Paulo, a fim de buscar ingresso no curso de Doutorado na Universi-
dade de Sao Paulo (USP) — o que ocorreu em meados de 2013. Pude continu-
ar pesquisando a mesma tematica e desenvolvi uma tese sobre o papel da uni-
versidade publica no dmbito da educagio em prisGes, que ¢ um tema de recen-
te e reduzida discussdo no Brasil.

Profissionalmente, ingressei no servi¢o publico estadual de Sdo Paulo,
no final de 2012, na gestio de programas e projetos educacionais na Secretaria
de Educacao do Estado — sobretudo, ligados a escolarizagdo no sistema prisio-
nal e no sistema socioeducativo, permanecendo até o ano de 2018 — quando
fui aprovada em concurso publico para atuar como docente junto a Universi-
dade Federal do Sul da Bahia (UFSB).

No ambito de minha trajetéria e engajamento profissional pude expe-
rienciar diversas atividades e espagos que me levaram a fazer escolhas, ligadas
ao tema do curso, ¢ a buscar inser¢do na area educacional. Dentre minhas ex-
periéncias, iniciei na adolescéncia trabalhando em atendimento ao consumi-
dor, depois estagios profissionais, atuagio técnica em programas sociais, reali-
zagdo de grupos e atendimento as populagdes em vulnerabilidade social.

A busca pela docéncia no ensino superior me levou a formagao em
pés-graduacio (mestrado e doutorado), além de lecionar, por um tempo, no
ensino superior privado, realizar tutorias em cursos de especializagdo e orien-
tacdo de trabalhos de conclusio de cursos, bem como elaboracdo de contei-
dos online e videoaulas. Minha busca profissional tem como foco a inser¢do
em uma universidade publica.

Desde 2012, venho atuando no servigo publico estadual, na Secretaria
da Educagio do Estado de Sdo Paulo, especificamente integrando equipe de
gestao de programas educacionais de oferta de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) no sistema prisional e escolarizagio no sistema socioeducativo. Ha uma
interface, portanto, entre a formacio propiciada pelo presente curso e parte de
minha formacio e trajetéria profissional nos ultimos anos.

Em relacdo ao curso da EXTECAMP, a inscricdo me interessou mui-
to desde quando visualizei a chamada/edital, principalmente pelo fato de tra-
balhar com a tematica e visando uma formagao especifica sobre a histéria e a
teoria da Educacdo de Adultos.

Entretanto, fazendo uma autoavaliagdo, considerando o petiodo de
realizacdo do curso e o grande volume de atividades a serem enviadas no Mo-
odle, tive algumas dificuldades em realizar as atividades dos médulos. Porém,
fiz o download e a leitura da maior parte dos textos, que muito contribuiram em
meu trabalho, formacio permanente e em minha pesquisa académica.

Consideragdes finais

A discussiao sobre o papel do memorial na formacdo do profissional
docente ¢, a nosso ver, necessaria em todos os niveis de ensino, considerando
a discussdo sobre a profissionalizacdo docente e a reflexdo sobre sua acdo —
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que se constitui como principio fundante da pratica docente. Este processo
coloca-se como permanente, ao longo da vida, aliando saberes de diversas or-
dens.

O memorial serve como instrumento para a autorreflexdo, a autocriti-
ca ¢ a busca pelo aprimoramento constante, por possibilita uma conexao de
memorias pessoais-profissionais. Assim, independentemente da forma como o
memorial reflexivo seja realizado pelo professor, ele ¢ uma ferramenta que po-
tencializa a reflexdo sobre sua propria acdo, seja revisitando memorias, esco-
lhas e trajetérias, servindo para subsidiar aprimoramentos e também reconhe-
cer avangos.

A partir do exercicio e registro do memorial que realizei, sobre minha
trajetéria e escolha do curso, foi possivel resgatar diversos aspectos que me le-
varam a busca pela profissio docente e projetar novos sentidos. Ademais, o
curso ofertado pela EXTECAMP sobre a educacio para jovens, adultos e ido-
sos demonstra grande relevancia no cenario educacional brasileiro, em que po-
liticas publicas de EJA, em geral, sio subestimadas e nido fomentadas — finan-
ceiramente, politicamente e/ou pedagogicamente. Por este motivo, dentre ou-
tros aspectos, acredito que o curso se mostra relevante, como processo forma-
tivo ofertado gratuitamente, com muita qualidade tedrica, peso institucional e,
também, como uma proposta e escolha politica — diante de uma conjuntura de
retrocessos e dificuldades de debate critico.

Ainda, a inserc¢do expressa do publico “idosos”, a0 nome do cutso,
alinha-se as Diretrizes Nacionais sobre a EJA, ao cenario histérico da educa-
¢do brasileira e as demandas dos movimentos educacionais, problematizando a
escolarizagdo ofertada a um grupo que historicamente vivenciou rupturas es-
colares e processos excludentes social e historicamente.

Assim, em linhas gerais, considero que o curso, por meio sobretudo
dos textos, referéncias e materiais de apoio disponibilizados, que pude ler,
consultar e manter como registro e materiais de referéncia para um processo
formativo que continuari, foram de grandiosa valia em minha formacio conti-
nuada. Um conjunto de materiais que pude compartilhar com colegas de tra-
balho e de engajamento na 4rea da politica educacional, que nio puderam se
inscrever no curso, mas que participaram indiretamente por meio de nossas
trocas.
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do GEPEJA com o NAED-NOROESTE
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X
EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS E A EMANCIPA-
CAO DO TRABALHADOR

Cleiton Faria Lima

Introdugio

Neste trabalho apresento um pouco sobre o meu histérico académico
e profissional, pois o considero parte do que sou. Faz parte de quem me tor-
nei. Abordo assuntos como a qualidade da educacio, a educagio libertadora, o
financiamento da educagio, entre outros temas explorados dentro dos temas
trabalhados no Curso de Extensio — Fundamentos da Educagio de Jovens,
Adultos e Idosos: Teoria e Historia, da Faculdade de Educac¢io da Universida-
de Estadual de Campinas. Sempre que cabivel busco apresentar a proximidade
entre a educacdo e o mundo do trabalho, em especifico sobre a educagio do
trabalhador em seguranca e saide no trabalho como uma ferramenta para o
combate as condigdes de trabalho indignas e de transformacio das relagdes,
inclusive no trabalho.

O passado como pilar do presente

Trabalho desde dois mil e oito com Seguranca e Sadde no Trabalho
(SST) e desde dois mil e doze com pesquisa e ensino em SST, com foco em
educacio. Sou servidor publico federal na Fundagao Jorge Duprat Figueiredo
de Seguranca e Medicina do Trabalho — FUNDACENTRO, ligada ao Minis-
tério do Trabalho.

Minha trajetéria académica é multidisciplinar. Toda minha educacio
basica foi cursada em escola publica. Formei-me em dois mil e cinco em Ma-
gistério (CEFAM/SP), quando tive a oportunidade de fazer estagio em escolas
publicas ao longo de dois anos. Foi muito enriquecedor poder conhecer a
pratica e ver que a teoria ndo da conta de tudo que se passa dentro de uma
sala de aula. Passei por todas as séries do ensino primario e pela educagio in-
fantil. Encontrei professores nas escolas onde estagiei que entendiam o estagio
como uma importante parte da formacio e, por isso, me incentivaram a plane-
jat aulas para os alunos. Também encontrei professores que ndo abriam espa-
¢o para estagiario ministrar aula.

Em dois mil e doze me formei Bacharel em Administracdo (Faculda-
de Sumaré), formagdo que procurei por gostar de gestdo e entender que ela em
tudo cabe. Tudo precisa de uma boa gestdo, qualquer area. Acredito que o
curso de Administracdo instrumentaliza uma pessoa a exercer bem a gestio de
uma empresa, 6rgio publico, departamento, etc. Em dois mil e quinze me
pos-graduei em Neurociéncias Aplicada a Educagio — lato sensu — (FMU).
Este curso me proporcionou muitos aprendizados. Entender, por exemplo,
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como funcionam as areas cerebrais por onde se processam tomada de deciséo,
memobria, afetividade, empatia, entre outras variaveis fundamentais para a agao
educativa foi muito rico. Atualmente estou cursando Pés-Graduag¢do em Sad-
de Publica — lato sensu — (USP). Curso que escolhi para poder melhorar meus
conhecimentos em sadde coletiva, e consequentemente, em saude do trabalha-
dor. Complemento minha formacio fazendo inglés ha dois anos com objetivo
principal de fazer Mestrado e Doutorado. Desde dois mil e oito faco o possi-
vel para participar de cursos e eventos nas minhas areas de formacio.

Ao conhecer e comegar a estudar a area de SST fiquei muito espanta-
do com os nimeros de acidentes e doencas do trabalho e sobre o nivel de des-
caso com os trabalhadores de diversas areas.

Figura 1 — Quantidade de acidentes de trabalho por ano segundo a Base de
Dados Historicos de Acidentes do Trabalho
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Fonte: Base de Dados Historicos de Acidentes do Trabalho, DataPrev.

Os numeros acima sio muito preocupantes. Os registros mostram
387.820 acidentes em 1999, e vao subindo, ano a ano, até que temos em 2008
o maior numero de acidentes, 755.980 trabalhadores acidentados. E esse nu-
mero ¢ ainda mais preocupante em fun¢io do desconhecido nimero de aci-
dentes subnotificados e os que ocorrem no trabalho informal, ou seja, para os
quais nio ha registro dos acidentes. Até 2014 esses nimeros continuaram na
faixa dos 700 mil, caindo em 2015 para a faixa dos 600 mil, podendo esta que-
da ter ocorrido por diversos motivos que vao desde o aumento do desempre-
go, aumento do trabalho informal a um possivel aumento de nio notificagdes.

Quando conheci, em especial, a educacio do trabalhador, vi ali um
caminho para contribuir para uma mudanca de realidade: utilizar a educagio
como instrumento para alcancar melhores condi¢des de trabalho e buscar
contribuir para a redu¢io destes numeros elevados de acidentes do trabalho.

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas so-

bretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recri-
ando-a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel

144



do adestramento dos outros animais ou do cultivo de plantas.
(FREIRE, 2013, p. 67).

Estudando, vi a oportunidade de utilizar minha formacio em educa-
¢do para pensar uma educacio em SST emancipadora, que mude esta realidade
de convivéncia passiva com acidentes e doencas do trabalho. Procuro usar
também minha formagio em administragdo para entender a visio empresarial
sobre a SST e ndo perder de vista a sustentabilidade econémica e social dos
sistemas produtivos.

Ao entender o tamanho do desafio, percebi o quanto tenho e terei
que estudar e buscar transformar os aprendizados que eu construir ao longo
do caminho em ag¢des para contribuir para uma melhora de cenério relaciona-
do as condig¢des de trabalho.

Entendi como importante tracar um breve resumo da minha atuagio
profissional mais atual e do histérico da minha formagio académica por acre-
ditar que nossa formagio diz muito sobre nés, mostra os caminhos que esco-
lhemos seguir, em qual esfera social escolhemos nos inserir e acaba por ser
grande influenciadora de nossos valores, comportamentos e formas de refletir.

O processo de (trans)formagio: compartilhando reflexGes

Ter a oportunidade de fazer um curso sobre educagio de jovens,
adultos e idosos foi muito importante. Trabalhar com educacdo nio é uma
missdo simples, e trabalhar com temas que tratam da seguranca e saide de tra-
balhadores, de sua vida, é muito delicado. Trata-se da vida e saude do outro e
do coletivo.

E claro para mim que a falta de informagio e formagio sio graves
obsticulos para prevenir doengas e acidentes do trabalho. E nio s6 pelo traba-
lhador, também pelo empregador. Sem conhecimento dos riscos, para ele, em-
pregador, ndo ha necessidade de medidas de prevengdo. E o acesso a educa-
¢io e sua qualidade tém muita influéncia no cenario acima.

Ao iniciar o curso e ver a forma com que ele foi proposto, sem video-
aulas fiquei com receio de que seria um processo cansativo e magante. Ao co-
megar a ler os materiais de cada aula e os artigos indicados este receio foi su-
perado. Desde a primeira aula gostei muito dos resumos feitos pelas professo-
ras e dos artigos e capitulos de dissertagoes escolhidos para leitura. Até penso
que este curso poderia — fica a sugestdo — ser transformado em um /Jato sensu.
Seria muito bom poder aprofundar alguns assuntos e ainda ter uma melhora
na formacdo dos professores e interessados no tema. Ter uma formagdo com
a EJA em foco, sé viria a somar para a EJA e seria uma boa complementagio
para os cursos de pedagogia e licenciaturas.

Para mim a complementa¢dao comecou ja no médulo um. Foi um uni-
verso de descobertas. Muitos temas que eu ja conhecia ganharam mais base e
sustentacdo e novos horizontes me foram apresentados. Conhecer a legislacao
educacional brasileira desde as suas primeiras apari¢des antes da constituinte
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de 88 e acompanhar sua evolugio junto ao contexto politico de cada época foi
muito rico, no entanto, isso rendeu muitas reflexdes e revoltas por ver, que em
diversas épocas, a educacdo sempre foi um movimento contra hegemonico,
ignorado pelas elites e reivindicado pelos mais pobres e por aqueles que luta-
ram pelos mais desfavorecidos. Ou seja, ha muito tempo ndo é um objetivo de
nacao.

Muitos almogos com debate com alguns colegas de trabalho com
quem discuto assuntos diversos ganharam como pauta a EJA. Para mim ¢
muito rico discutir com os colegas sobre o que estou aprendendo. Ao mesmo
tempo em que dialogo sobre o que estou conhecendo, reflito sobre o tema e
amadureco minhas opinides e impressdes sobre o assunto. E juntar o meu
aprendizado com o dos meus colegas e construir um novo aprendizado coleti-
vo sobre um assunto. Sinto que meu aprendizado ganha mais corpo e deixo,
no minimo, alguma reflexdo para eles sobre o assunto.

Esses contetdos e essas discussdes com os colegas resultaram em
muito entusiasmo com telacio ao meu trabalho. Tenho uma linha de atuacio
que defende a emancipacdo dos trabalhadores como uma das agdes em prol
da reducio de acidentes e doencas ocupacionais. E ver neste curso a educagio
libertadora como um dos caminhos para a dignidade dos mais pobres, me dei-
xou confiante do caminho que busco trilhar.

Ao conhecer e revisitar pontos do sistema educacional brasileiro e sua
organizag¢io pude ver que o “empurra-empurra’ que vivenciamos em algumas
situacoes em SST também ocorreu e ocorre na educacio.

A negacio do direito ao trabalho digno estd intimamente ligada a ne-
gacio a educagio. O sujeito ao ter seu direito a analise critica do mundo nega-
da, somado ao determinismo das relagdes sociais, da a ele um tom passivo de
aceitacdo do mundo como ele ¢, inclusive com relagdo ao seu trabalho. Isso o
faz aceitar condi¢bes inadequadas de trabalho para poder prover minimamen-
te seu sustento e de sua familia. Este determinismo imposto é um grande obs-
taculo para a problematiza¢do da realidade e transformacdo da sociedade.

Como presenca consciente no mundo NAo posso escapar a res-
ponsabilidade ética no meu mover-me no mundo. Se sou produ-
to da determinag¢io genética ou cultural ou de classe, e se carego
de responsabilidade nio posso falar em ética. Isso ndo significa
negar os condicionamentos genéticos, culturais, sociais a que es-
tamos submetidos. Significa reconhecer que somos seres condicio-
nades mas nao determinados. Reconhecer que a histéria é tempo de
possibilidade e nio de determinismo, que o futuro, permita-se-me
reiterar, é problemidtico e nao inexoravel. (FREIRE, 2013, p. 20).

E a recorrente prorrogagdo do prazo para erradicar o analfabetismo

no Brasil reforca ainda mais, no meu ver, o determinismo das relagdes sociais
e a manutencio da exploracido dos mais vulneraveis socialmente.

146



[...] qualquer que seja a situagdo em que alguns homens proibam
a0s outros que sejam sujeitos de sua busca, se instaura como si-
tuagio violenta. Nao importam os meios usados para esta proibi-
¢do. Fazé-los objetos ¢ aliena-los de suas decisdes, que sdo trans-
feridas a outro ou a outros. (FREIRE, 2014, p. 104).

O Plano Nacional de Educagio (PNE) 2001-2010, primeiro Plano
Nacional de Educacio com forga de lei, sancionado pela lei n°® 10.172 de 9 de
janeiro de 2001 ja previa em seu item “1” do item “5.3 Objetivos e metas” a
erradicacdo do analfabetismo ao fim da década de vigéncia do referido plano.
Como seri apontado no Grifico 1 mais a frente, este objetivo/meta de erradi-
cag¢do do analfabetismo nio foi cumprido. O PNE vigente, 2014-2024, sancio-
nado pela lei n° 13.005 de 25 de junho 2014, no item “I” do artigo 2° prevé
novamente a erradicacao do analfabetismo e, em seu anexo na meta 9, estabe-
lece:

Elevar a taxa de alfabetizacio da populacio com 15 (quinze)
anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos
por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradi-
car o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por
cento) a taxa de analfabetismo funcional (Lei n°13.005/2014).

E, como disse Freire (2014), uma violéncia a manutencio do analfa-
betismo, uma vez que este se torna obstaculo para que o individuo seja sujeito
de sua histéria. O analfabetismo e a falta de senso critico e problematizagio da
realidade beneficiam a explora¢do dos mais pobres com ambientes de trabalho
indignos e também a politicos distribuidores de “santinhos e dentaduras” que
ndo tem real compromisso com politicas publicas que melhorem os indicado-
res sociais brasileiros.

Ao longo da Primeira Republica o ensino permaneceu pratica-
mente estagnado, o que pode ser ilustrado com o ndmero de
analfabetos em relacdo a populacdo total, que se manteve no
indice de 65% entre 1900 e 1920, sendo que o seu numero abso-
luto aumentou de 6.348.869 em 1900, para 11.401.715 em 1920
(SAVIANI, 2008).

O analfabetismo no Brasil ainda é muito sério e, por mais que esteja
diminuindo, o horizonte da erradicacdo ainda parece muito distante.
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Tabela 1 — Analfabetismo no Brasil em 1991, 2000 e 2010.

Analfabetismo no Brasil segundo os Censos de 1991, 2000 e 2010 por taxa
de analfabetismo, populac¢io alfabetizada e popula¢do nio alfabetizada.

Taxa de analfabetis- Populagdo alfabeti- Populacio ndo alfabeti-

Ano mo zada zada

199

1 19,3 76.569.973 18.350.932
300 12,8 103.298.162 15.217.732
501 9.4 130.477.800 13.498.076

Fonte: DATASUS

Em 1991 o Brasil tinha uma taxa de analfabetismo de 19,3, caindo
para 12,8 em 2000 e 9,4 em 2010. Ou seja, em 30 anos caiu pouco mais que a
metade. Porém em ndmeros absolutos a queda ndo é na mesma proporcio,
migrando de aproximadamente 18 milhdes em 1991, para 15 milhdes em 2000
e 13 milhées em 2010, queda de menos de 30% nos 30 anos. Trata-se de uma
populacio de analfabetos maior que a populacio de muitos paises. F mais do
que toda a populacdo do municipio de Sdo Paulo em 2010, a cidade mais po-
pulosa do Brasil, e uma das mais populosas do mundo.

Somos uma na¢do com mais de quinhentos anos de historia oficial e,
completaremos este ano apenas trinta anos de educagao garantida como direi-
to do cidaddo e dever do Estado, conforme consta na Constituicao de mil no-
vecentos e oitenta e oito em seu artigo duzentos e cinco.

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, serd promovida e incentivada com a colaborac¢io da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988).

Ha vinte e nove anos que este direito ndo é garantido a todos e pou-
cos sdo cobrados, pressionados e principalmente punidos. Isso mostra um
pouco de nossos valores e preocupagdes como sociedade. Af do governante
que ameagar o rumo econdmico, ele sera tirado do poder. Mas negar o direito
a educacio aos brasileiros, isso nio tem problema.

Se lermos o artigo duzentos e seis da Constitui¢do, veremos que o de-
safio ¢ maior do que garantir o direito a educacio “simplesmente”. F acres-
centar a este direito condi¢des que tornem esta educacio de boa qualidade e
dentro dos principios democraticos.
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Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

I - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na esco-
la;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensa-
mento, a arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V - valorizagdo dos profissionais da educagio escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas
(Redagio dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006);

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrio de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacio escolar publica, nos termos de lei federal (Incluido pela
Emenda Constitucional n° 53, de 2006). (BRASIL, 1988).

Vemos entdo o quio distante estamos de uma escola que atenda a to-
dos os itens. Evidencia-se o descaso dos Governos (que passaram e que af es-
tio) com o cumprimento deste artigo. Quem ndo conhece uma escola com
professores mal remunerados? Com condi¢bes fisicas inadequadas? Com su-
perlotagao? Com falta de recursos didaticos tecnoldgicos? Que esteja fechada
a0 pluralismor... Acredito que todo mundo ja tenha conhecido uma escola as-
sim ou alguém que frequentou uma escola com estas caracteristicas.

Segundo Vieira (2000) a escola pode ser compreendida como uma es-
fera de poder local, “onde pessoas diversas se encontram para levar adiante
ndo apenas a cotidiana tarefa de ensinar e aprender, como também a func¢io
de formar cidadios para a convivéncia em sociedade”. Sendo o Estado o con-
trolador da escola podemos, a partir dessa fala de Vieira, entender que a escola
pode reproduzir os interesses e caracteristicas do poder dominante, sejam eles
autoritarios ou democraticos, com principios de domina¢io ou de libertacio,
de manutencio de status ou de transformacio.

A Escola esta gravida de histéria e sociedade, e, sendo esse pro-
cesso matcado pelas relagdes de poder, o conhecimento é tam-
bém politico, isto é, articula-se com as relagdes de poder. Sua
transmissio, producio e reproducdo do conhecimento no espago
educativo escolar decorre de uma posicdo ideoldgica (consciente
ou n0), de uma direcdo deliberada e de um conjunto de técnicas
que lhes sao adequadas. (CORTELLA, 2011).

Como oferecer uma educa¢do com boa qualidade com estas “condi-
¢es”’? Como proteger a educacdo de interesses perversos? Uma tarefa muito
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dificil de cumprir. Ao refletir sobre este cenario das escolas é possivel com-
preender o motivo de tantas iniciativas educacionais ocorrerem fora dos mu-
ros escolares. Uma delas foi a, muito bem abordada no curso, educagio popu-
lar.

Ao ler e aprender mais sobre a educacio popular pude corrigir alguns
entendimentos equivocados que tinha a respeito do tema e compreender me-
lhor sua proposta ¢ estrutura.

Uma das primeiras reflexdes que me ocorreu foi sobre a escola publi-
ca. A que falamos acima, regida pelo Estado, sob suas inten¢des e condi¢des.
Como pode tantos professores serem reprodutores de ideais e légicas que
oprimem a eles mesmos? Pensei, para esta questdo, que a resposta passa por
reconhecer como ¢ forte o Sistema e, por isso, como ele consegue colocar
muitos professores a seu servico, de sua légica e interesses, resultando assim
em muitos discursos libertadores e democraticos com praticas totalmente
adestradoras e autoritarias.

Nio basta gostar do trabalho que exerce, ¢ preciso ter conscién-
cia politica de sua fung¢do e do que ela representa na construcao
de setes democraticos para uma sociedade democratica. Ciente
desta condicdo especial dos trabalhadores de educacio, toda po-
litica deve ser orientada para oferecer as condi¢Oes tanto materi-
ais (salario compativel, carreira, assisténcia profissional etc.)
quanto didaticas (organizacdo e funcionamento da unidade esco-
lar) que ndo s6 permitam, mas também induzam os professores a
realizar uma educagio de boa qualidade. (PARO, 2010, p. 32).

A falta de estrutura escolar talvez seja, também, uma forma de com-
bate a libertacdo de alunos e também dos proprios docentes e funcionarios es-
colares. Porém, felizmente, o ambiente escolar hostil a0 ideal de ascensiao dos
mais pobres nio impediu a criagdo de uma pedagogia libertadora, que surgiu
fora aos muros da escola convencional.

A histéria da educagio popular muito me encantou, mas também me
decepcionou em alguns pontos sobre como uma parte da sociedade a ocultou
e ainda a oculta. A educacido popular denunciou e denuncia como a forma de
viver da sociedade exclui aos mais pobres e impde a manutencio da pobreza
para manutencdo de riqueza de uma minoria.

Segundo o Relatério sobre a Distribui¢do da Renda e da Riqueza da
Populacio Brasileira de 2018 da Receita Federal do Brasil, que apresenta a es-
trutura da distribui¢do da renda e da riqueza no Brasil, o pafs continua a apre-
sentar elevada desigualdade de distribuicio de renda:

[...] 0s 0,1% mais ricos apropriaram-se de 44,3% do rendimento
bruto do 1% mais rico e de 21,5% dos 5% mais ricos. Isso signi-
fica que os 0,1% mais ricos possuem quase metade da renda dos
5% ou que os 26,7 mil mais ricos possuem quase metade da ren-
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da dos 1,3 milhGes de declarantes que possuem maior renda. Por
sua vez, a populacio declarante, pertencente ao 1% mais rico,
detém 52,7% da riqueza total dos 5% mais ricos, enquanto a ra-
zao entre 0,1% e 5% é de 23,2% dos bens e direitos liquidos.
Isso significa que, em 2014, os cerca de 26,7 mil brasileiros pet-
tencentes ao milésimo mais rico da distribui¢do possui mais da
metade da riqueza total declarada pelo 1,3 milhdo de pessoas
mais ricas (equivalente aos 5% mais ricos). (LIMA JUNIOR,
2016)

Essa dentincia proposta pela educacio popular é 6timal E luta, é mu-
danga, ¢ reivindicar um mundo que deveria ser de todos e para todos, e como
apresentado brevemente nos numeros acima, nio é! Por outro lado, me de-
cepciona — mas nio me surpreende, ndo me cabe mais pensamentos ingénuos
— a falta de eco dessas denuncias de desigualdades pela midia e por muitos ar-
tistas, atletas e intelectuais (influenciadores e formadores de opinides) que tém
este mesmo povo maltratado como seus publicos. Discursos humanos sio
usados mais para ganhar empatia do publico, como uma a¢io de marketing, do
que de fato por a¢do para a mudanca. F uma parcela importante da sociedade
(com influéncia e poder) que se omite.

Conhecer a histéria da EJA, e a negacdo deste direito, me ajudou a
entender o porqué de muitas realidades miseraveis do nosso pafs e como as
pessoas que concentram grande capital se beneficiaram disso. A luta de clas-
ses, ndo pelo poder, mas pelo direito a dignidade passa pela educacio dos que
ndo frequentaram a escola nas idades indicadas.

Os principios da educa¢io popular sao muito valiosos na emancipa-
¢ao dos trabalhadores. Refletir, problematizar e transformar o trabalho, parte
da vida, sdo a¢cdes que vio ao encontro da protecio da vida e saide do traba-
lhador. E esta ¢ uma das mudancas necessarias a sociedade, que o trabalho
ndo adoeca e nio mate. Que a morte e/ou a doenca deixe de “fazer parte do
trabalho”.

A luta da educacdo popular pela libertagio passa pelos “chios de
fabrica” e locais de trabalho dos mais diversos. A explora¢io do trabalhador é
uma das formas de violéncia contra os menos favorecidos. E muito provavel-
mente boa parte desses mais explorados deve ter baixa ou nenhuma escolati-
Zagao.

Sindicatos de trabalhadores, inclusive, devem ser incentivados a beber
da fonte da educacdo popular em seus programas de formacao. Conhecer o
mundo, dialogar sobre ele, problematiza-lo para poder transforma-lo. Sao pas-
sos importantes na identificacdo de riscos, reconhecimento de situagdes insa-
lubres, penosas e perigosas. A ndo naturalizagdo da realidade, o ndo determi-
nismo das adversidades, tudo isso deve ser somado a outras acoes e saberes
necessatios a mudanca do ambiente de trabalho. Seja essa mudanca fisica, cul-
tural, de valores, etc, tudo passa pelo empoderamento do trabalhador como
sujeito de sua historia. Ele deve, em seu trabalho, se sentir parte. Ter a sensa-
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¢do de pertencimento, a mesma que vimos no curso sobre o sujeito da EJA
com a escola.

Assim como o adulto ao chegar a uma sala toda colorida, com dese-
nhos infantis e mobilidrio ndo adequado a sua estatura nio se sentird parte da
escola, o trabalhador que fica em cubiculos, em posicbes nido ergondmicas,
convive com maus cheiros e/ou animais como ratos e baratas, ¢ humilhado,
dentre outras situagdes, dificilmente se sentird parte de seu trabalho e possivel-
mente nao se encontrard nele. H4 comprometimento da dignidade sem condi-
¢Oes de trabalho decentes. Ha comprometimento da dignidade sem uma boa
educacio.

Para se promover uma educacdo de qualidade ¢ preciso pensar além
da sala de aula. A gestdo da escola também é muito importante. Um dos pon-
tos para se oferecer uma escola de qualidade passa pela gestdo, planejamento e
avaliacdo da educacdo. Vimos ao longo do curso varios pontos que mostram
como a escola pode e deve ser democriatica e os beneficios que isso gera.

O artigo da Constitui¢do 206 determina a gestio democratica na esco-
la publica. A gestio democratica é fomentada e reforcada ainda na Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacio n.° 9394/1996.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao de-
mocratica do ensino publico na educacio basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I - participacio dos profissionais da educacio na elaboracio do
projeto pedagbgico da escola;

II - participacio das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Uma importante reflexdo a se fazer ¢ sobre como o autoritarismo esta
ainda hoje presente em muitas instituicdes de ensino publicas. Paro (2010)
aborda em sua obra referenciada neste trabalho, entre outros assuntos de inte-
resse da educacgio, como as relagdes de poder dentro da escola influenciam na
construcio do conhecimento sobre educacio. Existem formas institucionali-
zadas e estabilizadas de poder que sdo dificeis de serem superadas.

A gestdao democritica da escola que vimos encontra nessas hierarquias
de poder resisténcia no compartilhamento de informacdes e decisdes entre os
demais trabalhadores escolares, alunos, pais e comunidade.

Como respondi em um dos exercicios do curso, um dos beneficios de
uma gestdo democratica é dar voz as diferentes visdes de mundo presentes na
sala de aula, ainda mais da EJA. E tentar, na medida em que se compartilha o
poder de direcionamento, escolhas e decisdes, fazer uma construcio coletiva
da educacio e de seus sentidos. E legitimar o processo educativo como algo
de todos e para todos. Com a democracia no ensino publico, é possivel incen-
tivar os excluidos (alunos, professores, comunidade) a se manifestarem sobre
suas realidades e incentivar a construcio coletiva de uma educacio voltada
para a conscientizacio e mudanca de realidades. E, além disso, um mecanismo
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de defesa contra as imposi¢Ses do Estado, que muitas vezes, replica em suas
decisdes os interesses do capital de manutencio do status guno. Para o publico
da EJA, a participacdo democratica na escola pode ser um dos exemplos prati-
cos de exercicio da cidadania. E parte do tornar-se sujeito de sua histéria.

Outro tema que impacta a gestdo escolar e vai influenciar na qualida-
de do ensino é o or¢amento disponivel para investimento. O proprio financia-
mento publico para a educagio ¢ insuficiente ha tempos. Saviani aponta o se-
guinte histérico:

Durante os 49 anos correspondentes ao Segundo Império, entre
1840 e 1888, a média anual dos recursos financeiros investidos
em educacio foi de 1,80% do or¢amento do governo imperial,
destinando-se, para a instru¢do primaria e secundaria, a média de
0,47% (CHAIA, 1965, pp.129-131). Era, pois, um investimento
irrisério como constatou Rui Barbosa em 1882: “O Estado, no
Brasil, consagra a esse servigo apenas 1,99% do or¢amento geral,
enquanto as despesas militares nos devoram 20,86%” (idem, p.
103). Dessa forma, o sistema nacional de ensino nio se implan-
tou e o pais foi acumulando um grande déficit histérico em ma-
téria de educacdo. (SAVIANI, 2008)

Complementa ao longo de seu trabalho:

A partir da década de 1930, com o incremento da industrializa-
¢a0 e utbanizacio, comeca a haver, também, um incremento cot-
respondente nos indices de escolarizacdo sempre, porém, em rit-
mo 10 aquém do necessario a vista dos escassos investimentos.
Assim, os investimentos federais em ensino passam de 2,1%, em
1932, para 2,5% em 1936; os estaduais se reduzem de 15,0%
para 13,4% e os municipais se ampliam de 8,1% para 8,3% no
mesmo periodo (RIBEIRO, 2003, p. 117). Isso ndo obstante a
Constituiciao de 1934 ter determinado que a Unido e os munici-
pios deveriam aplicar nunca menos de 10% e os estados 20% da
arrecadacio de impostos “na manutencdo e desenvolvimento

dos sistemas educacionais” (art. 156). (SAVIANI, 2008)
E conclui;

A atual Constitui¢do, promulgada em 1988 restabeleceu a vincu-
lagdo fixando 18% para a Uniflo e 25% para estados e munici-
pios. E, como o texto constitucional estabelece esses percentuais
minimos em relacdo a “receita resultante de impostos”, além do
desrespeito contumaz a norma estabelecida na Carta Magna, en-
controu-se, especialmente a partir do governo FHC, um outro
mecanismo de burlar essa exigéncia. Passou-se a criar novas fon-
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tes de receita nomeando-as, porém, ndo com a palavra “impos-
to”, mas utilizando o termo “contribuicao” |...]

Tomemos, entdo, para considerar a situa¢do atual, um indice de
carater global e, a0 menos por enquanto, ainda nio atingido pe-
los truques e “jeitinhos” em que sao mestres as nossas elites eco-
némicas e politicas: o PIB (Produto Interno Bruto), isto é, a
soma de todas as riquezas produzidas pelo pais. Calculado pela
nova metodologia do IBGE, o PIB brasileiro em 2006 foi de 2
trilhGes e 322 bilhGes de reais. Isso significa que, levando-se em
conta a informacio do préprio MEC de que o Brasil gasta em
educacio, atualmente, 4,3% do PIB, os gastos para 2007 deveri-
am ser da ordem de 99 bilhdes e 846 milhdes de reais. Assim,
mesmo descontando-se os gastos com ensino superior, que nio
chegam a um por cento do PIB, o total de 43 bilhdes e 100 mi-
lhées previstos para o FUNDEB em 2007 esta muito aquém do
que corresponderia a esse ano. Com efeito, mesmo que fossem
destinados 23 bilhoes (1% do PIB de 2006) ao ensino supetiot, o
montante a set destinado a educacdo basica seria de 76 bilhdes e
800 milhoes, muito supetior, portanto, ao valor de 43 bilhdes e
100 milhées programados para 2007. (SAVIANI, 2008)

Nestes trechos do trabalho de Saviani (2008) vemos que os interesses
em dar condi¢Ges financeiras ao desenvolvimento da educacio do Brasil no
papel e na pratica sdo antagénicos.

Manobras fiscais, argumentos economicos, crises, entre outros meios
e desculpas sdo desafios a serem superados para o desenvolvimento da educa-
¢do para o povo. Nio investimos duas casas decimais em educag¢dao, mas da-
mos quase metade do Produto Interno Bruto Anual (PIB) para pagamento de
juros e abatimento de dividas que nunca sio auditadas. Quem dera se a auste-
ridade fiscal que vivemos ha certo tempo servisse para rever estes juros e valo-
res devidos pelo Estado. Enquanto isso ndo ocotre, a educagio continuari a
nao atender plenamente a populagio, e as lutas da EJA continuario dificeis.

Dado o cenario resumido apresentado neste trabalho, considero pos-
sfvel afirmar que grandes ainda sdo e serdo os desafios a serem superados para
promover uma educacio de qualidade, inclusive para o publico da EJA. E em
consequéncia, a educacio de trabalhadores e a formac¢do em Seguranca e Sau-
de no Trabalho terdo muitos desafios a serem superados em razio da omissio
do Estado e do avanco de interesses individuais e privatistas que colocam o
desenvolvimento socioeconémico do paifs a servico da manutencido de suas
vontades.

Consideragdes finais

Neste trabalho pude compartilhar algumas reflexoes, indagacoes, por
vezes até inconformismos, que experimentei e/ou reexperimentei ao longo do
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Curso de Extensdo — Fundamentos da Educacio de Jovens, Adultos e Idosos:
Teoria e Historia, da Faculdade de Educagdo de Campinas.

Com a participagdo no curso pude melhorar meu embasamento teérico
em educagio e tenho expectativas de poder aproveitar muitos conhecimentos
adquiridos em beneficio da educacio do trabalhador em SST. Reforcei minhas
esperancas na educacio libertadora, voltada a emancipacdo do sujeito. Con-
cluo este curso mais consciente sobre o assunto ¢ de minhas limitacoes sobre
o tema, 0 que me incentiva a estuda-lo mais.

As mazelas socioecondmicas resultantes da nega¢io do direito ao aces-
so e permanéncia a uma educa¢io de qualidade tém forte impacto no desen-
volvimento do pafs. Os acidentes e doengas ocupacionais sao parte dessas ma-
zelas, sdo fruto dentre tantos fatores, da falta de informacéo, auséncia ou pou-
co senso critico da realidade, centralizacio de poder, explorag¢do com base na
negacio de direitos, entre outros fatores mais que encontram campo fértil
quando encontram pessoas em situa¢do de vulnerabilidade social.

A educagio de qualidade se apresenta também como uma aliada no
combate ao trabalho indigno e na promocgio do trabalho com sentido, com
dignidade, gerador de renda sem subtrair saide.
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do GEPEJA com o NAED-NOROESTE
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XI
TRAJETORIA ACADEMICA DE UMA EDUCADORA INQUIETA E
SONHADORA

Cristiane da Silva Ferreira

O memorial é um momento singular que me permite resgatar a traje-
toria da minha vida intelectual, profissional e académica, mas agora sob o
olhar do presente. Esse olhar, que ndo se reduz a mera sucessio de fatos, tem
o privilégio de revelar a constru¢do de uma caminhada e a constituicio de um
sujeito que vai se desvelando aos poucos nestas linhas.

Neste memorial, irei, portanto, descrever minha trajetéria académica,
mais especificamente a contribuicao do educador Paulo Freire na minha for-
magao e pratica docente. Discorrerei algumas de suas obras que me provoca-
ram a algumas reflexdes no sentido de ofertar uma educacio de qualidade.
Para isso, sistematizei o memorial em 4 tépicos, a saber:

No primeiro topico, intitulado Magistério: o inicio de uma carreira
docente, descrevo minha experiéncia na educagio infantil e o meu primeiro
contato com o legado do educador Paulo Freire.

No segundo t6pico, o qual se chama O ingresso no curso de Letras:
rumo a uma nova caminhada, descrevo um momento que foi um divisor de
aguas em minha vida, pois o curso de Letras me apontou novas possibilidades
de trabalho e estudo. Discorro também sobre a importancia das ideias de Frei-
re, principalmente no que concerne a leitura, em minha formagao.

No terceiro tépico, Didlogos entre a concepcio de leitura freiriana e a
Analise do Discurso, traco um dialogo entre as ideias de Freire no tocante a
leitura e a Analise do Discurso, minha linha de pesquisa no mestrado e douto-
rado, com o objetivo de evidenciar a amplitude das ideias deste educador.

Por fim, no quarto e dltimo tépico, Revisitando Paulo freire em Fun-
damentos da Educacio de Jovens, Adultos e Idosos: teotia e histéria, mencio-
no as principais contribuicdes do curso para a minha formacio docente, além
de refletir sobre a importancia da modalidade EJA no pals.

Magistério: o inicio de uma carreira docente

Influenciada pelas brincadeiras infantis, nas quais assumia o papel de
professora, e posteriormente pelas amigas e professores da escola estadual
Germano Negrini, localizada em Sao Roque, interior de Sdo Paulo, decidi no
ano de 1992 matricular-me no curso de Habilitagdo Especifica para o Magisté-
rio. Mesmo nio tendo certeza de que queria ser de fato professora, posto que
era muito jovem, dediquei-me ao curso, vindo a conclui-lo no ano de 1996.

Nesta trajetéria, lembro-me com carinho do professor e pedagogo
Marcio Camargo, cuja paixdo pela educacio me influenciou a seguir a carreira
do magistério. Foi o professor Marcio que me apresentou pela primeira vez o
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educador Paulo Freire (2000), sugerindo a leitura do livro Professora sim, tia
nao! Cartas a quem ousa ensinar.

Acostumada a chamar carinhosamente de tia as professoras da educa-
¢do infantil, fiquei intrigada com o titulo do livro, pois desconstruia uma ima-
gem que ja estava arraigada na memoria social. O estagio supervisionado que
eu realizava na educacdo infantil, na época, comprovava que todos os atores
sociais envolvidos com a educagio chamavam as professoras somente de tia.
Entio, qual o problema de ser chamada de tia? Parecia tdo...to carinhosol

Mesmo contrariada e discordando do titulo do livro, imergi na leitura
durante dias a fim de rebater as ideias deste educador que até entdo era desco-
nhecido para mim. T2o logo concluida a leitura, resolvi refletir com o profes-
sor Marcio sobre o que tinha lido.

Marcio me ajudou a compreender a grandeza de se trabalhar com a
educacio infantil, fase primordial no desenvolvimento integral da crianga.
Além disso, me ajudou a perceber a manobra ideolégica que existia por tras do
termo tia, posto que anestesiava o desejo do professor de lutar por seus direi-
tos. Por isso Freire ndo aprovava que se chamasse simplesmente de tia um
profissional comprometido com a educagio e com os seus direitos.

O livro fez mais sentido ainda para mim quando assumi uma sala de
educacio infantil no municipio de Sao Roque, onde atuei durante cinco anos
como professora. Vivenciei na pratica o quanto somos desvalorizadas pelos
pais, pela sociedade e pelos politicos. A maioria deles demonstra ter uma visdo
distorcida do nosso papel, reduzindo-o a meros cuidadores de seus filhos. Dai
o emprego consensual do termo tia.

Prosseguindo minha trajetéria, no poderia deixar de mencionar ou-
tro livro que contribuiu muito para a minha formacio e pratica docente. Estou
me referindo ao livro A paixdo de conhecer o mundo: relato de uma professo-
ra, de Madalena Freire (2007). Os relatos mencionados pela autora, quando ela
ainda era professora de pré-escola na Escola da Vila, embasaram minha prati-
ca pedagogica. Defensora do construtivismo e dos ideais da pedagogia freiria-
na, Madalena Freire estimulava, através da curiosidade, suas criancas a refleti-
rem sobre o contexto em que estavam inseridas, visando a uma formagio
critica.

A roda da conversa era um dos momentos mais importantes desta in-
teracdo, visto que possibilitava as criancas exporem seus pontos de vistas e
suas ideias. Muita atenta a0 que ouvia naquele precioso momento de intera-
¢do, Madalena Freire estimulava as discussdes a ponto de surgirem projetos
maravilhosos e enriquecedores na sala de aula. Havia um respeito muito gran-
de em relagdo a crian¢a e ao seu universo, o qual em nenhum momento era
subestimado pelo adulto.

Na minha pratica docente com a pré-escola, procurei me inspirar na
proposta de Madalena Freire. Paradoxalmente descobri o quanto a crianga tem
potencial e o quanto a escola inibe sua curiosidade. Todavia, o que mais me
preocupou durante o exercicio na educag¢io infantil foi a postura dos meus co-
legas, ou seja, muitos eram coniventes com a situagao em que Nos encontrava-
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mos. Por isso, ndo havia luta e nem manifestacdo dos profissionais envolvidos
com a educacio infantil. No fundo, desconfio que a grande maioria acreditava
que nosso papel era menor em relagdo aos demais educadores.

Tio logo comecei a lecionar na educagio infantil, senti necessidade de
cursar o ensino superior para alcar novos voos. Todavia, a escolha do curso
estava condicionada as minhas condigbes financeiras que, na época, ndo eram
muito favoraveis, uma vez que o salario que recebia era muito baixo. Assim,
tive de optar por um curso que fosse menos dispendioso e que a0 mesmo
tempo atendesse minha vocagio.

O ingresso no curso de Letras: rumo a uma nova caminhada.

Movida pela paixio de ler e pelas obras classicas da Literatura Brasi-
leira, resolvi ingressar no curso de Letras no ano de 1998. O meu segundo en-
contro com Freire (2011) ocorreu logo no primeiro semestre com a leitura do
livro A importancia do ato de ler, o qual provocou uma ruptura na concepgio
de leitura. Leitura ndo era somente decodificacdo, como supunhamos em nos-
sa ingenuidade.

A leitura precedia o ato de ler, segundo o educador Freire. Ele estava
se referindo a leitura de mundo, a qual devia ser valorizada principalmente na
escola. A concepcdo de leitura em Freire era mais complexa e abarcava todos
os sujeitos, mesmo que estes ndo dominassem o codigo. Verifiquei isso na
pratica quando trabalhei com a educago infantil e com o estigio supervisio-
nado realizado na EJA.

Foi encantador verificar que, mesmo nio dominando ainda o cédigo,
esses alunos eram capazes de ler o mundo. Todos eles tinham vivéncias incri-
veis que enriqueciam as aulas e os debates. Nessa troca de experiéncia, acabei
aprendendo muito com eles.

Nos anos que se seguiram, tio logo concluida a graduacdo em Letras,
resolvi encarar novos desafios e trabalhar com o ensino fundamental II, do 6°
a0 9° ano. A vivéncia na pré-escola foi fundamental no sentido de me ajudar a
estimular a criatividade e a curiosidade dos alunos maiores. Contudo, me de-
parei com um entrave; a2 medida que nossas criangas crescem, a escola vai po-
dando suas asas a ponto de nem elas acreditarem que tém conhecimento tam-
bém.

Tudo na escola é muito mecanizado e desconexo da realidade. No en-
sino médio, onde atuei como professora de Redacdo durante trés anos, tam-
bém constatei esse quadro, em que os jovens se encontram desmotivados a es-
tudar. Evidentemente que, enquanto educadora, nio estou me isentando da
responsabilidade que me cabe. Certamente falhei e continuo a falhar em mui-
tos momentos.

Todavia, ndo posso deixar de acreditar em mim mesma e em meus
educandos. Por isso, repenso sempre a minha pratica, como bem assinalou
Paulo Freire, para que minhas aulas ndo se resumam a mera transmissiao de
conteddos. Tanto o educador como o educando devem estar comprometidos
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com uma educa¢iio aberta, dialdgica e indagadora. Precisamos nos assumir
“epistemologicamente curiosos”, nos dizeres de Freire (2016, p.33).

Ressalto que essa postura niao implica o abandono do conteado pro-
gramatico, como ja foi apregoado por aqueles que, por desconhecimento e ig-
norancia, encaram com desconfianca a pedagogia freiriana. A proposta de
Freire esta sim comprometida com o saber cientifico, ou melhor, com a rigo-
rosidade metédica. E isso tudo que me encanta em Freire!

Muitos de nés, incluindo os educandos, insistimos em acreditar que a
curiosidade é uma perda de tempo. Arriscaria até em dizer que muitas vezes
asfixiamos a curiosidade dos nossos educandos por sermos, de certa forma,
influenciados por esse pensamento equivocado.

Diante do que expus, acredito que o educador deve ter um olhar apu-
rado e um ouvido afinado para atentar-se ao que ocorre na sala de aula. Domi-
nados pelo cansaco fisico e emocional e pelas queixas docentes, que envolvem
a questdo salarial, as mas condi¢des de trabalho, a falta de tempo e perspecti-
va, lancamo-nos na sala de aula imersos nos conteudos que temos de cumprir.
Conforme Freire (2016) sugeriu, é preciso enredar os alunos para as aulas e
discussdes, agugando a curiosidade que lhe é inerente. Assim, creio que o pro-
cesso de ensino e aprendizagem serd mais atrativo.

Foi isso que tentei trabalhar com os professores em 2012, quando
aceitei o convite da Secretaria da Educacdo de Aracariguama para assumir a
coordenacdo de area. Foi um periodo muito produtivo e enriquecedor para
mim e para o grupo de professores de Lingua Portuguesa, pois debrucavamos
sobre problemas especificos da area que afligem ha tempos os profissionais,
como a questao da leitura, interpretacio, escrita etc.

Ajudaram-nos a tecer essas reflexdes o gramatico e autor de livros di-
daticos, Ernani Terra, e o professor e pesquisador da UFLA, Marcio Cano,
ambos convidados a participarem de uma de nossas reuniées. Um dos ganhos
desses encontros foi, sem duvida, constatar que nossa pratica docente precisa
ter embasamento tedrico. Encontros como esses ocorreram até o final de
2013, pois, infelizmente, por questdes politicas, foi extinta do plano de traba-
lho do novo secretario da Educacao a coordenacio de area.

Dialogos entre a concepgao de leitura freiriana e a Analise do Discurso

O desejo de seguir a carreira académica me estimulou a dar continui-
dade aos estudos. Assim, ingressei no mestrado e no doutorado, ambos reali-
zados na Pontificia Universidade Catdlica de Sao (PUC/SP), respectivamente
nos anos 2004 e 2008. Ali, sob a orientagdo do querido professor Jarbas, pude
conhecer com mais profundidade a Analise do Discurso (AD), linha de pes-
quisa que fundamenta minha pratica pedagdgica na atualidade.

Grosso modo, a AD é uma disciplina da Linguistica que nasceu com
o propésito de questionar o método de leitura e interpretacdo de textos vigen-
tes nas escolas da Franca, na década de 60 e 70. De natureza interdisciplinar, a
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AD nasceu da jungio de trés areas do conhecimento, a saber, a Linguistica, a
Historia e a Psicanalise, tendo como objeto de estudo o discurso.

O que me seduziu na AD foi o fato de “nos permitir a0 menos set-
mos capazes de uma relagio menos ingénua com a linguagem”, nos dizeres de
Orlandi (2005, p.9). Dito isso, inevitavelmente estamos comprometidos com
os sentidos e o politico.

Essa assertiva ¢ fundamental, pois defende que ndo ha neutralidade
nem mesmo nos signos aparentemente ingénuos do cotidiano, pois a ideologia
¢ inerente a linguagem. Nas sendas de Freire (2016), entendo que o educador
deve despertar esse pensar ctitico, de modo que o educando supere a ingenui-
dade que lhe cerca para aprender a dizer as suas préprias palavras. E ndo sim-
plesmente ficar repetindo a palavra do outro.

Freire (2016) propde, entdo, que reinventemos a palavra do outro, de-
monstrando ter clareza de como se formam os discursos na e pela sociedade.
Ou seja, quando nascemos os discursos estdo prontos. A partir das nossas in-
teracdes, vamos apropriando-nos dos diversos discursos conforme os posicio-
namentos que assumimos. As palavras que dizemos, portanto, ja foram ditas
em outras circunstancias por outros sujeitos. Sendo assim, podemos afirmar
que “as palavras ndo sdo somente nossas, pois elas significam pela histoéria e
pela lingua” (ORLANDI, 2005, p.33).

Vale ressaltar que isso nao significa que ndo ha espaco para a criativi-
dade. O préprio Freire propde uma reinvengio das palavras que chegam até
nés. Para haver criatividade, segundo Otrlandi (2005), é preciso um trabalho
que coloque em conflito o ja produzido e o que se vai instituir.

Contudo, o grande entrave que temos vivenciado ¢ que as escolas
brasileiras, de modo geral, promovem a repeticdo e nio a criatividade. A voz
do educando nio é ouvida; é abafada por um saber imposto que vem de cima
para baixo. Ao se requisitar que o educando leia e intérprete um texto, o que
notamos ¢ uma pratica que incentiva o apagamento do leitor, ignorando sua
leitura e sua bagagem de mundo. A escola desconsidera as condigdes sécio
histéricas e culturais do sujeito-leitor, pois cré que existe apenas uma leitura
autorizada e correta, que seria a do autor.

Infelizmente no ensino superior ndo ¢é diferente. Durante os cinco
anos em que lecionei a disciplina Leitura e Produgio de Texto, na graduagio,
constatei um quadro preocupante no que se refere a leitura, pois os alunos
tém muita dificuldade em ler e interpretar textos, sobretudo os cientificos.
Isso me fez refletir bastante sobre os ensinos anteriores, de maneira que esse
problema seja sanado e que esses alunos cheguem mais preparados na gradua-
cao.

Para exemplificar a problematica da leitura nas escolas que venho dis-
correndo, lembro-me de que, como coordenadora pedagdgica, presenciei uma
cena bastante curiosa na qual uma aluna do 9° ano questionava a professora de
Portugués sobre qual resposta seria adequada: a da aluna ou a resposta certa?
Para mim, a pergunta da aluna subjaz a ideia de que existe uma leitura correta,
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que ¢ a cobrada pela escola, e que qualquer outra resposta serd considerada
um ato subversivo.

Essa pergunta da aluna trouxe-me varias inquietagoes, a ponto de me
estimular a escrever um artigo cientifico intitulado A producio da leitura na
enunciacdo didatica. Nele, eu, meu colega Anderson e meu orientador Jarbas
problematizamos a leitura pautada somente no livro didatico e propomos a
leitura na perspectiva discursiva.

Dada a pertinéncia deste tema, eu e Anderson resolvemos aborda-lo
também no minicurso intitulado Discurso e ensino de leitura que ministramos
no I Coldéquio da Analise do Discurso (CAD), promovido pelo Departamento
de Ciéncias Humanas, realizado em 2017, na Universidade Federal de Lavras
(UFLA).

O que procuramos evidenciar é que, na perspectiva da AD, nio ha
um unico sentido, mas efeitos de sentido desvelados pelo sujeito-leitor duran-
te a leitura. Vejam que a leitura critica de que fala Freire s6 pode ser apreendi-
da pelo e no discurso, contrariando a concepgio de leitura pautada somente
na materialidade lingufstica, uma vez que “linguagem e realidade se prendem
dinamicamente” (FREIRE, 2011, p.20).

A pedagogia freiriana propunha, assim, que as aulas de leitura produ-
zissem a leitura da “palavramundo”, ou seja, operassem como exercicios de ci-
dadania, cuja criticidade pudesse despertar no sujeito-leitor modos de consci-
entizaclio em vista a2 uma mobilidade sociopolitica. Desse modo, “nio se pode
entender o pensamento pedagogico de Paulo Freire descolado de um projeto
social e politico” (GADOTTI, 2008, p.98).

Portanto, estou convicta de que um possivel didlogo entre a concep-
¢io de leitura em Freire e a nogdo de leitura postulada pela AD se mostra bas-
tante relevante, acenando, inclusive, para uma ressignificacdo acerca do ensino
da leitura em parte das escolas brasileiras. Ensino que ainda centra-se, de
modo prioritario, na materialidade linguistica.

Revisitando Paulo Freire em Fundamentos da Educacio de Jovens,
Adultos e Idosos: Teoria e Historia.

No segundo semestre do ano de 2017, tive a felicidade e o privilégio
de participar do curso a distancia Fundamentos da Educacio de Jovens, Adul-
tos e Idosos: Teoria e Pratica, promovido pela Escola de Extensdo da Uni-
camp. O curso extrapolou minhas expectativas, dada a qualidade e riqueza do
material. Percebe-se que o curso foi preparado com muito carinho, coeréncia
e organizag¢do, oferecendo aos cursistas amplo material tedrico para sustentar
nossas reflexdes.

Revisitar Paulo Freire no ano em que se comemorou o seu centenario
¢ reafirmar o legado deste grande educador brasileiro, cujas ideias e principios
transcendem o tempo e ultrapassam fronteiras, posto que dialogam com di-
versas areas do conhecimento. Daf penso eu a relevancia deste curso, que me
permitiu conhecer os componentes historicos, sociais, econdomicos, politicos e
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pedagdgicos presentes nesta modalidade que, lamentavelmente, ainda ¢ secun-
darizada na agenda politica educacional frente a outras modalidades de ensino
(DI PIERRO, 2010).

Além disso, o curso me provocou a refletit sobre a minha realidade,
ou melhor, sobre o contexto no qual estou inserida. De posse dos conheci-
mentos ofertados pelo curso, pude, entdo, verificar, por exemplo, a necessida-
de de uma reestruturacio do curriculo da EJA, o qual deve contemplar: for-
magdo especifica para trabalhar com a EJA; cursos de formacido e aprimora-
mento profissional, conforme ressaltou Jeffrey e Leite (20106); projetos sérios
que envolvam todos os alunos da EJA; postura mais séria por parte da dire¢do
no que se refere a assiduidade dos alunos e evidenciar na pratica a relagiao en-
tre a escola e o mundo do trabalho, para que os alunos sintam-se motivados a
estudar, conforme postula Feigel (1996).

A motivagio para eles é muito importante e deve estar no con-
texto de suas vidas e profissdes. Motivados, eles serdo tio capa-
zes e dispostos a aprender como os jovens, embora com diferen-
tes estruturas da capacidade e disposi¢do para aprendizagem,
com pontos de referéncia e interesse ligados a vida pratica e as
situagdes individuais (FEIGEL, 1996, p.66).

Esse tltimo aspecto é o que mais me chamou atengao, visto que a pe-
dagogia freiriana ndo se limita somente a sala de aula. Freire era contra a edu-
cagdo bancaria, aquela que simplesmente deposita conteidos nos alunos, os
quais, por sua vez, recebem-na de forma pacifica, sem contestar. Daf a meta-
fora do banco que ele emprega. A educacio tem que ser critica, tirar as pesso-
as do estado em que se encontram para lutarem por uma sociedade igualitaria.
Essas pessoas tém de aprender a dizer as suas proprias palavras; tém que ter
autonomia e criticidade. E como educadores, temos o desafio de lhes oferecer
condi¢es para isso.

Outro ponto a mencionar ¢ que nio faz sentido considerar Paulo
Freire um doutrinador, como muitos tém apregoado por ai. Freire era um
educador preocupado com as camadas populares, conforme vimos no percur-
so da educag¢io popular no Brasil exposto em um dos médulos do curso. Por
isso, Freire defendia a educagdo como ato politico no sentido de lutar, de fazer
escolhas e de ter posicionamento na sociedade.

Dito isso, ndo ha educacio neutra; toda educacdo é um ato politico, o
que nos faz pensar seriamente sobre que educacio temos oferecido em nossas
escolas. Ainda que o professor ndo tenha essa consciéncia, ele estd sim veicu-
lando ideologias por meio de suas aulas e seus conteidos. O professor, por-
tanto, deve ter consciéncia dos seus atos e, principalmente, que educacio ele
almeja.

O curso me fez encarar a educacdo popular como um movimento im-
portante, que valoriza a troca entre os sujeitos e a conscientizaciao de sua reali-
dade. B mais do que a apropriacio do conhecimento escolar sistematizado.
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Nio que esse ndo seja importante; mas é que concebe primeiramente o conhe-
cimento e a realidade do aluno como um dos principios basicos da educacio.

Paulo Freire sempre dizia que nio existe ser humano que nio tenha
conhecimento e isso precisa set levado em conta pela escola. Assisti a um de-
poimento de Sonia Couto, professora e integrante do Instituto Paulo Freire, a
respeito de uma aula vivenciada na EJA, que me tocou profundamente. Um
dos alunos era feirante e, incentivado pela professora, deu uma aula sobre co-
lheita, safra, venda, peso. Esse conhecimento pratico, portanto, dialoga com
esse video. Isso empodera os alunos a ponto de se tornarem sujeitos de sua
propria histéria. Assim, terdo condigdes de olharem as injustigas, a opressdo e
exploracio que estdo ao seu redor, e irem a luta.

O Brasil atravessa um perfodo dificil, que pSe em risco a nossa demo-
cracia. Temos acompanhado pela midia diariamente a reacfio bruta da policia
contra a massa que sai as ruas para reivindicar seus direitos. A politica neolibe-
ral gera incertezas e uma série de conflitos, como o aumento de desemprego, a
individualidade, a falta de perspectiva para o crescimento do pais e muitos so-
frimentos humanos.

A educagio do pafs é um dos setores que mais sofre as consequén-
cias, pois ha anos vem sendo sucateada e deixada de lado. A educagio publica
sofre com a falta de estrutura, a falta de material pedagdgico e tecnolégico, a
falta de professores qualificados.

Mesmo diante deste cenario desolador, a “Educa¢io Popular pode re-
acender a chama das esperancas nas classes populares” (PEREIRA e PEREI-
RA, 2010, p.74). Digo isso porque um dos principios basicas dessa Educacio
¢ promover o conhecimento da realidade na qual o sujeito estd inserido, de
modo que ele se torne critico e disposto a participar desta transformacio soci-
al. Sua principal ferramenta de luta é o didlogo, o qual possibilita ouvir o ou-
tro. Paulo Freire dizia que o didlogo ¢ a esséncia da educagdo como pratica da
liberdade. Nesta perspectiva, ndo hd espago para arrogancia nem pra individu-
alidade, pois o que se visa ¢ o bem estar da sociedade.

Por isso, creio que um dos desafios da Educacdo Popular é a ética.
Nessa era tecnoldgica, temos acesso a varias informacdes, mas precisamos nos
atentar para o que ¢ de fato verdadeiro ou falso. E um dos pontos que consi-
dero essencial: verificar a pertinéncia e a veracidade dessas informagdes, pois o
didlogo se faz por meio da linguagem. Esta, por sua vez, precisa ser transpa-
rente, verdadeira e assentada sobre uma ética. Deve haver, antes de tudo, uma
coeréncia entre nossas palavras e nossas agoes.

Por fim, encerro este memorial agradecendo a equipe que ministrou
esse curso. Gragas a vocés, pude ampliar meu conhecimento sobre o histérico
da EJA no Brasil, eliminando pré-conceitos, repensando ideias e praticas, e re-
fazendo novos caminhos. Muito obrigada por contribuirem com a minha for-
magao. De repente, sinto que nao sou a mesma Cristiane...Muito obrigadal
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Consideragdes finais

A participacdo no curso Fundamentos da Educacio de Jovens, Adul-
tos e Idosos: Teoria e Histéria me propotrcionou uma das expetiéncias mais
gratificantes. Além de conhecer o percurso historico da EJA no Brasil, pude
refletir e rememorar, por meio da redagdo deste memorial, o quanto da peda-
gogia freiriana estava intrincada em minha pratica docente.

A experiéncia que adquiri nesses 20 anos em sala de aula e no douto-
rado me permitiu aproveitar com mais intensidade o curso, lembrando-me de
que nunca estamos prontos. Como seres inacabados e incompletos, concebo
esse curso como uma excelente oportunidade de repensar minha pratica do-
cente. E foi isso que procurei fazer ao redigir esse memorial.

Confesso-lhes que até entio nido havia parado para pensar nisso, devi-
do a correria do cotidiano e as exigéncias ininterruptas da vida académica. Re-
visitar Paulo Freire é fundamental, sobretudo em dias turbulentos como te-
mos presenciado em nosso pais. Freire nos instiga a sonhar e a lutar com uma
escola democritica, igualitiria e emancipadora em todas as modalidades. E é
nessa escola em que eu acredito e que me proponho a lutar.
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XI1
EDUCACAO PARA JOVENS, ADULTOS E IDOSOS (EJA): TEORIA
E HISTORIA

Daniele Lenharo Appolinario

Inicio este capitulo baseado no memorial do curso de extensdo: Fun-
damentos da Educagao para Jovens ¢ Adultos e Idosos: Teoria e Histéria com uma bre-
ve reflexdo sobre a minha formagdo no campo da educagio.

Em um paifs como o Brasil, que apresenta um histérico de desvalori-
za¢do da educagio publica e, um crescente descrédito da figura do professor
como profissional da educagio, refletido na baixa remuneragio, no pouco in-
centivo real a formagdo de docentes, nos varios fatores que integram a quali-
dade da educacio, diante deste contexto de desvalorizacio da educacio, vale a
reflexdo em forma de memorial na qual busco narrar os caminhos trilhados e
percalcos da minha formacio e atuacio enquanto professora da educag¢io in-
fantil publica no municipio de Campinas, interior de Sao Paulo.

Desse modo, acredito que ser professora na contemporaneidade re-
quer a disponibilidade em enfrentar os inumeros desafios inerentes a pratica
docente, e estes sdo constantes e diarios, por isso, a escrita deste memorial
perpassa pelas minhas memorias nem sempre positivas e a reflexdo. Penso que
este memorial também pode trazer a minha percep¢iao dos acontecimentos,
indo além da simples narragdao dos fatos.

Neste sentido inicio o memorial relembrando que frequentei a educa-
¢do infantil, com trés anos de idade em uma creche particular no municipio de
Campinas, pois meus pais trabalhavam. Tenho a recordagio de nio gostar de
ir a creche, e hoje reflito o quanto a rotina presente na creche contribuiu neste
“nao gostar de ir a creche” e justamente estas rotinas que conferiam as creches
um forte aspecto assistencialista, uma visao baseada simplesmente no cuidado.
Petrcebo que hoje ainda encontramos presentes praticas assistencialistas inclu-
sive em creches municipais.

Ao observar as fotos da época, em virias apare¢o chorando, mas logo
tive que aprender a me adaptat, também recordo-me do momento do sono
que tinhamos que dormir ou descansar de forma obrigatoria. Aprendi desde
cedo o quanto a escola ainda possui de forma marcante a caracteristica de
moldar os individuos.

No Jardim de Infancia de um colégio particular, em outro ambiente
comecei a gostar da escola que era baseada em uma concepcao montessoriana de
educacio infantil, lembro-me que havia a rotina, porém, nds as criancas, tinha-
mos o parque, 0s cantos para brincar em pequenos grupos, aulas de musica,
cantigas, brincadeiras. Esta experiéncia foi fascinante, com descobertas e mui-
ta aten¢io e dedica¢do da professora. Lembro que n2o fui alfabetizada na pré-
escola e sim na antiga primeira série aos 7 anos.
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Esta experiéncia na educagio infantil no chamado jardim da infincia e
na creche penso que contribuiram na minha visao de educacio, principalmen-
te na forma que penso ser adequada de estabelecer um relacionamento afetivo
com as criangas, pois como ja alertaram grandes pensadores da educacio
como Piaget, Vygotsky a cognicio e afetividade caminham juntas no desenvol-
vimento. Penso em uma visdo monista do ser humano que nio separa a emo-
¢do da cogni¢do ou da razio.

O inicio da escolarizacdo na antiga primeira série no primeiro grau
aos 7 anos no final dos anos de 1980, também foi uma experiéncia positiva,
aprender a ler e escrever para mim foi tio importante e significativo. Recordo-
me da felicidade que a leitura de novos mundos representava na minha imagi-
nacdo. A escola na qual estudei, um colégio particular tradicional de Campinas
com orientagdo catolica, valorizava bastante a leitura, e a escrita com significa-
do, posso afirmar que na alfabetizacio ndo tive contato com cartilhas nem
com textos sem significado.

Ressalto o aspecto da afetividade, pois para mim a afetividade ¢ essen-
cial no processo de aprendizagem, esta relacio entre afetividade e desenvolvi-
mento sempre foi presente na minha formacio escolar, que repercutem na
atualidade na forma que procuro entender e me relacionar com meus alunos.

Percebo que o processo de alfabetizacdao envolve varios fatores e que
os professores precisam atentar para a diversidade de alunos que trazem varias
experiéncias e que como ¢ essencial acreditar no potencial dos alunos.

Na antiga quinta série do ensino primdrio na escola publica, um ver-
dadeiro choque com varios professores, os alunos eram vistos como um nu-
mero da chamada, pouco aprendi, apenas decorava para acertar na prova, uma
visdo ainda presente que alia avaliagdo com tirar nota e nao com aprendizados
e conhecimentos. Avaliar tornou-se sindénimo de medida e traz todo um as-
pecto de insucesso para muitos alunos. Varios alunos da Educac¢io de Jovens
e Adultos (EJA) relatam histérias de medo em relagio a avaliagio que em mui-
tas vezes colaboram com a exclusdo de varios estudantes.

A opgio por fazer o magistério foi minha, pois o universo de desco-
brir o conhecimento sempre me fascinou, e tive a grande sorte de ingressar no
Centro Especifico para Formac¢io do Magistério — CEFAM/ Campinas.

Foram quatro anos inesqueciveis. Todos os meus professores e pro-
fessoras foram excelentes, estudavamos em perfodo integral e tivemos o privi-
légio de estudar a educacio, aprender o porqué das regras matematicas, for-
mulas quimicas, experiéncias em ciéncias, passcios culturais e principalmente
no CEFAM, tive contato com a famosa frase de que educagdo envolve com-
promisso politico inspirada no educador Paulo Freire.

Lembro-me com clareza da minha querida professora Delza de hist6-
ria da educacio afirmando que devemos ler nas entrelinhas, que politica é algo
essencial na vida do professor. Foi nessa época que incentivados pela profes-
sora do antigo magistério adquiti o habito de colecionar noticias sobre a edu-
cagdo e me interessar por analises politicas de varios articulistas, comparar
pontos de vista e que estes trazem interesses muitas vezes ticitos.
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No CEFAM também além de todos os debates e professores maravi-
lhosos tive o primeiro contato com a obra de Paulo Freire, Emilia Ferrero,
Constance Kamii, pude encontrar algumas inquietagdes sobre porque afinal al-
gumas criangas ndo aprendem, contudo que enquanto educadores temos o de-
ver de auxiliar a crianga a ultrapassar todos os limites.

Fiquei muito decepcionada com o fim do projeto do CEFAM, pois
quem estudou 14 sabe o quanto aprendemos. Fiz vestibular e passei para o cur-
so de Pedagogia. Importante salientar que na época que fiz a graduacio em
2000 ndo tive nenhuma disciplina especifica de carater obrigatério sobre a
EJA. Pude ter um contato maior com esta modalidade neste curso de exten-
sdo, realizado em 2017. Isto corrobora com a discussio possibilitada ao longo
do curso sobre uma formacio docente que atenda as especificidades da EJA.

Prestei concurso publico apenas no final da graduagio e ingressei na
Prefeitura de Campinas na educacio infantil. Assim, pude colocar em pratica
os conhecimentos tanto do magistério como da universidade. Também passei
em um concurso da prefeitura de Campinas para trabalhar com a EJA, mas
confesso que nio tive formacio na graduagio e acabei ficando insegura e de-
sistindo do cargo de professora.

Vejo neste singelo retrospecto da minha histéria como professora que
aprender sempre foi algo que busquei, que nio existem receitas e respostas
prontas, hoje percebo que carrego um pouco de cada professor no meu cotidi-
ano com as criancas. Lembro-me dos direitos das criancas, se estabeleco uma
relagdo de respeito com as criangas, que nao posso me esquecer de brincar, de
sonhar, imaginar.

Assim, retomo o inicio deste memorial, que busquei refletir sobre ser
professora na contemporaneidade no século XXI, e percebo que ser professo-
ra em um pafs como 0 nosso para muitos pode parecer profissio desvaloriza-
da, mas sé quem abraga esta profissio sabe enxergar o que um olhar de crian-
¢a pode significar.

Sim, sou professora em eterno processo de aprender, estas sao mi-
nhas percepgbes sobre minha formagio que pensei de forma nio linear. En-
cerro minhas memérias com o pensamento do educador Paulo Freire:

Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da
liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a licencio-
sidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de esquer-
da. Sou professor a favor da luta constante contra qualquer for-
ma de discriminacio, contra a dominacio econémica dos indivi-
duos ou das classes sociais. Sou professor contra a ordem capita-
lista vigente que inventou esta aberragdo: a miséria na fartura.
Sou professor a favor da esperanca que me anima apesar de
tudo. Sou professor contra o desengano que me consome e imo-
biliza. Sou professor a favor da boniteza da minha prépria prati-
ca, boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo ensi-
nar e se nio brigo por este saber, se nao luto pelas condi¢cdes
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materiais necessarias sem as quais meu corpo, descuidado, corre
o risco de se amofinar e de ja ndo ser o testemunho que deve ser
de lutador pertinaz, que cansa, mas ndo desiste (FREIRE, 1996,
p. 102 -103).

O Curso de Extensao: Fundamentos da Educacio para Jovens, Adnltos e
Idosos: Teoria ¢ Pritica possibilitou muita reflexdo e aprendizagem sobre a edu-
cacao em geral e a importincia das especificidades acerca da EJA.

Foi possivel constatar o quanto a EJA foi e ainda ¢ negligenciada no
Brasil. Mas que superar este descaso envolve compromisso politico e acreditar
na esperanca. Também possibilitou um alerta sobre o papel da nossa educacio
na contemporaneidade uma vez que temos direitos, contudo estes de fato ain-
da nio sdo efetivados para grande parcela da populagio.

O presente artigo baseado no memorial apresentado no curso encon-
tra-se estruturado em um breve histérico da EJA no Brasil; uma reflexio so-
bre a luta por uma educagdo popular que busque a emancipagio, seguida das
considera¢des finais com as reflexdes sobre a EJA.

Breve reflexdo do contexto histérico da EJA no Brasil

Para melhor compreender a atual situagdo da EJA no Brasil é necessa-
rio refletir sobre a histéria da EJA no pafs que comegou tardiamente e com
pouca estrutura e sem professores com formacio especifica evidenciando uma
clara despreocupacio do Estado com politicas publicas pertinentes ao publico
da EJA. Cabe refletirmos se na atualidade também encontramos este cenario
com politicas piblicas que nio se efetivam.

Com o inicio do processo de industrializacao no Brasil em 1920, hou-
ve uma grande mobilidade da populagio brasileira que era em maioria da zona
rural para a urbana. Os indices de analfabetismo nessa época eram alarmantes,
constituindo-se como um dos grandes dilemas da educagio brasileira.

A questdo da exclusio do processo educacional de grande parte da
populagio brasileira comeca a ganhar destaque no Brasil por volta da década
de 1930 impulsionados como dito pelo processo de industrializac¢do e urbani-
zagao do pais.

A Constituicio de 1934 tratou a educacio como um direito de todos
devendo ser responsabilidade da familia e dos Poderes Publicos o que refor-
cou a luta pela garantia do ensino publico gratuito e de qualidade para todos,
incluindo os que nio tiveram acesso ou nunca frequentaram a escola.

A Constituicio de 1946 reconheceu a educacio como um direito de
todos e estabeleceu o ensino obrigatério e gratuito para todos, porém nio ga-
rantiu os recursos e nem tratou dos que nio estavam na idade escolar regular.

No regime militar a Constituicio de 1967 reconheceu a educagio
como direito de todos, que deveria ser ofertada no lar e na escola.

Percebe-se que a Educacgio de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil apre-
senta um histérico de pouca atencido ao direito a educagdo das pessoas passa-
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ram da idade escolar convencional. Os dados relativos ao analfabetismo na
atualidade ainda sdao considerados altos.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, a Lei n°
4.024/1961, foi promulgada durante o mandato de Joao Goulart (1961-1964).
Esta lei reconheceu a educagio como direito de todos que deveria ser ofertada
no lar e na escola. Propds a criacdo de salas especiais ou cursos supletivos para
os jovens ¢ adultos que ndo frequentaram a escola na idade prevista, na época
foram criados os chamados exames de Madureza.

A Lei Federal n® 5.692/71 instaurada na ditadura militar, foi elabora-
da a partir de um grupo designado pelo entdo Ministro Jarbas Passarinho sen-
do aprovada as pressas e praticamente sem discussdes com a sociedade.

Tinha como principal objetivo realizar a adequagio do sistema educa-
cional ao mercado com a qualificagdo da mio de obra e também reduzir os
gastos com a educag¢do e reprimir a pressao exercida principalmente pela classe
média para o acesso ao ensino superior. Foi nessa época que Jarbas Passarinho
instaurou os exames vestibulares para o ingresso no Ensino Superior. Uma
clara estratégia do governo para reprimir os protestos para o acesso ao Ensino
Superior, sem criar a expansio no numero de vagas. Importante mencionar
que os exames vestibulares classificatérios sdo utilizados até agora para o aces-
SO 20 ensino superior.

A Lei Federal n° 5.692/71 reotganizou o ensino primario e o gindsio
em um unico bloco chamado de primeiro grau obrigatério para criancas de 7
anos a 14 anos com durac¢io de 8 anos e o segundo grau (antigo ensino secun-
dario que era de quatro anos) em trés anos de cariter obrigatério profissiona-
lizante o que na época ocasionou protestos da classe média.

O Ensino Supletivo de 1° e 2° graus foi instituido com a Lei n® 5.692,
abrangendo os cursos e exames organizados em todo territério nacional. Os
exames supletivos visavam a certificagdo de 1° e 2° grau.

Neste sentido, percebe-se ao longo do tempo que apesar dos avangos
com a Constitui¢ao Federal de 1988, os governos com suas politicas puiblicas
pouco avangaram na educac¢do em geral e principalmente na modalidade EJA
apesar dos avangos na legislacdo, a pratica pedagdgica ainda precisa melhorar,
basta vermos que o Brasil ainda nio conseguiu erradicar o analfabetismo e
ainda apresenta altas taxas de analfabetismo na populacdo, lembrando que as
campanhas em massa nacionais de erradica¢io do analfabetismo sio da década
de 1940.

Essas campanhas como estudado nio se preocupavam com as especi-
ficidades da educagdo de jovens e adultos, com inadequacio dos materiais di-
daticos, com precarias condi¢des de funcionamento nas escolas, professores
muitas vezes improvisados e sem formagio e as estatisticas eram maquiadas.

Essas campanhas em massa tinham como objetivo aumentar o nume-
ro de alfabetizados de forma rapida o que infelizmente acabou niao ocorrendo.
As campanhas de alfabetizacio realizadas em municipios do Nordeste, como
o municipio de Angicos, lideradas pelo professor Paulo Freire tinham outra
concepg¢ao de educagio, mas foram eliminados com o golpe militar em 1964.
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Paulo Freire enfatizou que o analfabeto precisa ser considerado como sujeito
da aprendizagem.

O regime militar pouco avangou no sistema educacional e buscou
atender a demandas da classe média que na época apoio o golpe militar.

Em relagdo a alfabetizagido de adultos, forma extintos os programas
anteriores como o de Paulo Freire e em 1967 o regime militar promulgou a
Lei n° 5.379/ 1967 que instaurou o movimento brasileito de alfabetizagao
(MOBRAL).

O Mobral foi um programa de alfabetizagdo destinado a populagao
maior de 15 anos e tinha como objetivo a alfabetiza¢io funcional com a aqui-
sicao de técnicas elementares de leitura e escrita e calculos matematicos. Teve
a duragdo de praticamente 20 anos com numeros contraditérios em relagdo a
erradicacio do analfabetismo. Sendo substituido na época do governo Sarney.

O programa Alfabetizacio Solidaria (PAS) foi criado no mandato do
presidente Fernando Henrique Cardoso (1995), como uma articulacdo entre o
governo federal e a sociedade civil como as universidades publicas e particula-
res, empresas privadas, pessoas fisicas e administragdes municipais. O PAS foi
caracterizado como um programa de terceirizacdo de politicas publicas. Uma
parceria entre o governo federal em parceria com a sociedade civil. A socie-
dade civil ajudava com doag¢oes.

A Campanha Adote um Aluno (CAA) foi estabelecida em 1999, tinha
o objetivo de arrecadar recursos junto a sociedade civil para a manutengio dos
alunos do programa Alfabetizagdo Solidaria o que tinha objetivo também de
responsabilizar o Estado. Estes programas foram criticados porque acabavam
cometendo os mesmos erros das campanhas de alfabetizagdo em massa das
décadas de 1940 a 1980, com uma pressa em resultados e um aligeiramento na
formacido dos alfabetizadores, principalmente com a meta de alfabetizacdo
rapida em 5 meses. Os métodos utilizados pouco avangaram.

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) foi implantado no primeiro
mandato do presidente Luiz Inicio Lula da Silva (2003). Tinha o objetivo de
promover a alfabetizacio para jovens, adultos e idosos e o direito ao acesso a
educagido como um direito de todos, em qualquer momento da vida. Visava
promover também a cidadania dos participantes. Este programa foi desenvol-
vido em todo o pais e recebe recursos do governo federal.

No governo da presidente Dilma Rousseff foram mantidas as acGes
do programa. Uma caracteristica semelhante desses programas foi a ideia de
campanha de alfabetizagio em massa e sem oportunidade de continuidades
dos estudos o que infelizmente acabou ficando semelhante as campanhas de
alfabetizacdo em massa presentes nas décadas de 1940 a 1960.

Segundo a Constitui¢io Federal de 1988 compete privativamente a Uni-
30 legislar sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional. Compete a Unido,
aos Estados, e ao Distrito Federal legislar concorrentemente sobre educagio, cul-
tura, ensino e desporto, nota-se que nio se estendeu aos municipios a compe-
téncia de legislar no campo educacional, contudo o texto constitucional deixa
margem para que se possa falar em sistemas de ensino municipais: “a Unido,
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os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizario, em regime de co-
laboracio, os seus sistemas de ensino”.

Na realidade o termo sistema causa certa confusio, mas os munici-
pios sdo responsaveis pelas redes de ensino tanto publicas como particulares ja
que sdo responsaveis pela educagio infantil e ensino fundamental.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/1996 pretende contot-
nar esta situacdo e estabelece com clareza a existéncia dos sistemas municipais
de ensino.

Infelizmente, apesar dos avancos na legislacio o Brasil ainda convive
com o analfabetismo e, em certos casos, alunos frequentam as escolas, mas
ndo aprendem.

Dessa forma, observa-se que a questdao do financiamento da educac¢io
pela Unido ndo acaba sendo cumprido e a politica educacional ainda apresenta
entraves relativos a construcio do sistema nacional de educacio. O financia-
mento representa um entrave ao desenvolvimento da EJA. Em municipios
como Campinas-SP considerado de grande porte sio as politicas municipais
que acabam oferecendo um suporte as a¢oes da EJA.

Vale mencionar que o pais possui muitos municipios que nido apre-
sentam condi¢oes financeiras sendo fundamental o aporte financeiro e técnico
da Unido.

A LDB n° 9394/1996 foi aprovada em 1996 no mandato do presi-
dente Fernando Henrique Cardoso (FHC) e esta vigente até os dias atuais.
Ressalta-se que o governo FHC caracterizou-se por uma perspectiva neolibe-
ral e como a realizacio da Reforma do Estado.

A educacio de jovens e adultos é considerada como modalidade da
educacio basica nas etapas do ensino fundamental e ensino médio.

Importante mencionar que a atual LDB estabeleceu a EJA como de-
ver do Poder Publico a gratuidade do ensino, a oferta de oportunidades edu-
cacionais apropriadas, a consideracio das caracteristicas dos educandos, a visi-
bilidade e estimulo para o acesso e a permanéncia do educando na escola.

A atual LDB trouxe vérios avangos nas politicas da EJA, contudo
pontua-se que os textos que antecederam a discussio foram substituidos sem
a aprovacao de varios setores educacionais e movimentos de militincia que es-
tavam envolvidos nas discussdes. O texto da LDB aprovado nio tratou de ou-
tras formas de educacido da EJA, em especial as que se realizam nos espacos
nao escolares. Além da bastante questionada reducdo de idade para prestacao
dos exames que acaba sendo um incentivo para os jovens abandonarem as
classes regulares de ensino ja que com 15 anos esses alunos podem ser enca-
minhados a EJA, e isto poderia ocasionar um aligeiramento.

Concepgdes de Educagio Popular
MACIEL (2011), pontua a existéncia de trés interpretagdes quando se
pensa na educacdo popular no Brasil: a educagio voltada a alfabetizacdo de jo-

vens e adultos no espaco escolar; educacio popular transformadora, fora do
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espago escolar; educagio politica da classe trabalhadora. O final da década de
1970 e o inicio da década de 1980 se configurou em um periodo de resisténcia
politica na busca pela redemocratizagao.

Em Sdo Paulo foi implantado o movimento de alfabetizacio de jo-
vens e adultos (MOVA) coordenado pelo professor Paulo Freire quando foi
secretario da educacio em Sio Paulo.

Na década de 1990 com a difusio da ideologia neoliberal temos o en-
fraquecimento dos movimentos sociais, assim a sociedade civil ficou encarre-
gada de resolver os problemas da EJA, ja que o foco passou a ser o ensino
fundamental (7 a 14 anos de idade). Importante mencionar que estes movi-
mentos populares sdo essenciais e a luta pelos direitos em um pafs como o
Brasil que ndo efetiva os direitos.

A educagio popular representa a possibilidade de transformacio em
busca de uma sociedade mais justa. Neste sentido a educacio, necessita ser um
processo coletivo e planejado, os educadores precisam ter claro qual a concep-
¢do de educacio que embasa suas praticas. Ao buscar praticas emancipatorias
estamos lutando por praticas mais solidarias, acreditando em uma educacio
popular que de forma efetiva defenda os oprimidos.

Podemos afirmar que a escola publica com o ensino voltado para as
massas populares no Brasil comecou na década de 1920, como processo de in-
dustrializacdo e urbanizacao.

O nosso pafs apresenta um histérico de ter uma educacio voltada
para as elites e pouca ateng¢do para a educagio dia popular, sendo considerada
popular como voltada para as camadas populares como forma de emancipa-
¢do e resisténcia.

Neste sentido para que haja uma escola publica organizada pelo Esta-
do envolve trés fatores: Projeto politico pedagégico (PPP): Deve ser construi-
do de forma coletiva e democratica, contando com a participagio de todos os
sujeitos da comunidade escolar; Contetdos Escolares: Os conteddos sdo im-
portantes e precisam ser sistematizados sem desconsiderar os conhecimentos
prévios dos alunos, o conteudo precisa ser construidos de forma dialégicas en-
tre os alunos e professores; Papel do Educador: O professor tem um papel de
mediador do conhecimento junto com os alunos.Portanto, é possivel uma es-
cola publica voltada aos interesses das camadas populares e isto exige muita
luta nio ¢é algo facil nem que esteja posto.

Consideragdes finais

De acordo com as aulas e leituras dos artigos e textos, videos discuti-
dos nesse Curso de Extensdo, a educacdo das camadas populares no Brasil
nunca teve a devida aten¢io dos poderes publicos e a EJA nio fica de fora dos
dilemas e desafios que a educagio brasileira ainda tem que enfrentar.

As taxas de analfabetismo ainda sdo altas em pleno século XXI, sendo
o Brasil um dos paises da América Latina que apresenta o maior indice. Os
investimentos na modalidade da EJA sempre foram pequenos e muitas vezes
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com a iniciativa da sociedade civil e algumas prefeituras com politicas munici-
pais. Outro ponto destacado pelo curso é a importancia da formagao do pro-
fessor que precisa atender as especificidades da EJA para ndo se reproduzir
histéricos de fracassos que os alunos ja enfrentaram nas escolas. Assim, fica
claro que ndo basta termos legislacdes e direitos se estes ndo sio efetivados na
pratica. Como menciona

A escola para o publico da EJA ndo deveria ser vista apenas
como uma oferta de vagas para sanar um problema especifico de
analfabetismo ou inser¢do no mercado pela simples certificacido
sem assimilacdo do aprendizado de trabalho. Deveria ser uma es-
cola agregadora e que se adaptasse a este publico, trazendo suas
especificidades e conhecimentos, valorizando a contribui¢io des-
se publico e ndo uma visdo carregada de exclusio e preconceito,
assumindo como uma prestagdo de favor (LEITE, 2013, p. 296):

Assim, a modalidade EJA faz parte da luta por uma educacio de qua-
lidade para todos e todas, uma educacdo mais baseada na solidariedade e nio
na competi¢do que sob a égide neoliberal estimula ao extremo o individualis-
mo, a meritocracia e a competi¢io. Com a implantacgio e efetivaciao de politi-
cas publicas que possibilitem um atendimento permanente que saia do senso
comum de campanhas salvadoras que nio resolvem o problema.
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Murais feitos durante o projeto “Ilustrando o mundo da EJA, 2017”. Parceria
do GEPEJA com o NAED-NOROESTE
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XIII
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: CLASSE
TRABALHADORA E SEUS ASPECTOS RACIAIS

David Richard Martins Motta

Esse memorial estd organizado em quatro titulos que organizam mi-
nha trajetoria no mundo escolar enquanto aluno e minhas percepgdes acerca
dos aprendizados obtidos através desse curso de extensdo. No primeiro titulo
observaremos meus percursos da infancia e minhas primeiras experiéncias no
mundo escolar. Ainda no primeiro titulo veremos o surgimento pelo meu
apreco pela disciplina de histéria. No segundo titulo observaremos meus pet-
calcos no mundo do trabalho e meus embates para concluir o ensino médio. E
digno de nota que nessa parte do texto minha trajetéria escolar se assemelha
muito com os caminhos comuns dos sujeitos da Educagdo de Jovens e Adul-
tos.

No terceiro titulo desse memorial eu trago minhas lembrancas sobre
as vivéncias na universidade e meus questionamentos surgidos apés a discipli-
na de Hist6ria da Africa. Na ultima parte do memorial eu somatizo meus en-
tendimentos sobre a EJA adquiridos no curso e as questoes relativas as rela-
¢Oes étnico-raciais.

Tendo esplanado esses aspectos introdutérios, quero deixar explicito
que o objetivo desse memorial é trazer para analise minhas lembrangas escola-
res e familiares mais préximas da EJA, assim perceber minha trajetéria de vida
como proxima a realidade vivida pelos alunos jovens e adultos.

Minha infincia e o ensino médio

Das coisas que consigo me lembrar da infancia eram as longas tardes
de brincadeiras com meu antigo carrinho amarelo, eu arrastava esse carrinho
por toda a parte da casa, me sentia um verdadeiro motorista. Essas lembrancas
me remetem aos 4 ou 5 anos de idade. As lembrangas da minha infincia que
tenho com mais clareza na memoria foram as que vivi a partir dos 7 aos 9
anos de idade.

Sempre morei em Nova Iguacu regido da baixada fluminense, situada
no Estado do Rio de Janeiro. Em meu bairro demorou muito para chegar sa-
neamento basico e escolas adequadas. Estudei todo meu primeiro ciclo do en-
sino fundamental em uma escola feita quase toda de isopor. Suas paredes
eram revestidas de uma chapa de metal com isopor no meio. Nos alunos sem-
pre arranjavamos um jeito de tirar o isopor da parede e jogar um no outro, a
sala ficava um caos, mas sempre quando a professora voltava tinhamos que
escutar aquele sermio cldssico e varrer toda a sala. Antes de engessar na escola
estadual Yonne Maria Siqueira de Andrade, a maior escola do bairro onde es-
tudei todas as cinco primeiras séries do ensino fundamental, tive meus primei-
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ros contatos com a alfabetizagdo ainda em casa. Lembro-me que minha maie
sentava comigo para me apresentar as letras do alfabeto e as concepgoes ele-
mentares da matematica. Até hoje me recordo de que quando comecei a estu-
dar eu era o aluno mais avan¢ado da turma. Tudo que a professora passava ja
havia visto em casa. Minha mie realmente se esfor¢ou bastante para me ensi-
nar nessa época, mesmo tendo apenas a quarta série ela valorizava muito a
educacio e prezava sempre para que eu estudasse para ter um futuro melhot.

Vida Familiar e os primeiros ciclos escolares

Meu pai sempre foi ausente, na verdade apenas vi meu pai umas qua-
tro vezes ou menos. Como fui um filho fora do casamento, meu pai sempre
tentou me esconder de sua familia "titular". Ele nunca chegou junto em nada
s6 aparecia para fazer promessas vazias e chorar. Ele ndo teve nenhuma rele-
vancia na minha vida. Mas infelizmente minha mae era sozinha e passamos
por enormes dificuldades nesse petiodo.

Nesse meu perfodo escolar tenho saudosas memérias da minha tia
Licia. Eu e meu primo estudavamos na mesma escola e muita das vezes eu ia
com ele pra casa da minha tia. Brincavamos de bonecos e videogame a tarde
toda, éramos reis naquele periodo. Brincavamos de se esbaldar, chegava dias
que estava com os dedos doloridos de tanto jogar videogame.

A questio financeira ¢ indissocidvel da minha realidade enquanto cri-
anga negra em bairro pobre de uma grande metrépole. Sou o filho cagula da
minha mae, Maria Rita tinha ainda um pensamento muito autbnomo em rela-
¢ao a marido, ela criou os dois filhos dela sozinha, eu e minha irma. Mulher
trabalhadora que sempre foi minha mae juntou um dinheirinho e construiu
uma casa com uma vendinha na frente, essa quase mercearia vendia de tudo,
desde cervejas a pées. Essa barraquinha nos ajudou imensamente na incre-
mentacio da renda nas severas épocas de dificuldade na minha infancia. Lem-
bro bem que minhas aprendizagens matematicas foram aprimoradas com mi-
nhas vivéncias na venda de doces e balas nesse antigo bar da familia.

Meu apreco pela disciplina de histéria

O meu segundo segmento do ensino fundamental foi todo cursado
na capital do estado, em um bairro do Rio de Janeiro chamado Campo Gran-
de. Minha mudanca de escola era pra elevar meu grau de instrucio, pois se-
gundo minha mie o ensino no bairro era fraco. Recordo bem como foi estu-
dar em um lugar desconhecido, nesse periodo eu me habituei a pegar 6nibus e
senti na pele algumas discriminagdes que sé os estudantes que andam de cole-
tivo sentem. Cotidianamente éramos humilhados nos 6nibus, tanto no mo-
mento de embarcar quanto no momento da viagem. Motoristas, cobradores,
fiscais e até mesmo os passageiros reclamavam de nés. Na época eu me inda-
gava se eles foram estudantes algum dia. Cansei de ser ignorado pelos moto-
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ristas quando dava sinal, perdi o numero de vezes que fui expulso do 6nibus,
fora a desconfianca dos fiscais sobre se realmente estaria indo para escola.

Somado a discriminag¢io por ser estudante nesse perfodo escolar senti
na pele as angustias que um garoto negro pode sofrer. Como ser perseguido
no shopping por ser um elemento suspeito, ja ouve casos de eu ouvir no pré-
prio radio dos segurancas para me vigiarem para eu ndo cometer nenhum fur-
to.

Nessa época eu gostava de todas as disciplinas escolares. Contudo, foi
na sétima série do ensino fundamental que meu interesse maior pela disciplina
de histéria surgiu. O professor que mais me marcou nessa época foi o mestre
Julio Cesar da disciplina de histéria. As aulas dele sempre foram instigantes,
ele sempre dialogava com nés alunos sobre as dificuldades que temos na esco-
la e a necessidade de superar tudo isso para alcangarmos um lugar melhor na
sociedade. Quando faziamos bagunca ou nio atingfamos o que ele esperava
nas provas o professor Julio fazia todo um discurso sobre oportunidade e ca-
pacidade que tinhamos ainda para explorar. Recordo-me que em suas aulas ele
sempre prezava uma abordagem critica da histéria sempre nos questionava so-
bre as relagdes de forca nos contetidos da disciplina e a importincia de sempre
questionarmos sobre como é e como foram os lacos sociais e as relacbes de
poder.

Todo esse ambiente de contestagdo e questionamento acerca das rela-
¢bes de poder me instigaram para essa disciplina que nunca dei tanto crédito.
Nessa época, a disciplina de histéria passou a ser a minha matéria preferida.
Posso dizer também que essa foi a maior contribui¢do que a escola municipal
Amazonas localizada no bairro de Campo Rio de Janeiro pode me proporcio-
nar enquanto cidadio e sujeito de direitos, mesmo que até entdo eu nio tenha
tido toda essa consciéncia critica que o professor prezava. Mas com certeza
algo havia me tocado nas aulas do professor Julio César.

Terminando o ensino fundamental e passando para o ensino médio a
vida da minha familia havia mudado sensivelmente. Minha mae encontra um
companheiro no qual passa a dividir a vida nesse momento. Nossa condi¢io
financeira da uma sensivel melhorada e eu passo a ter um padrasto.

O mundo do trabalho e seus embates com minha vida escolar

Minha vida escolar no ensino médio foi muito boa nos dois primeiros
anos e um verdadeiro caos no terceiro ano do ensino médio. Nos meus anos
iniciais do ensino fiz muitas amizades conheci pessoas novas realmente vivi
minha adolescéncia nessa época. Nesse perfodo comecei a questionar os dog-
mas e principios da religido que seguia e passei a andar com a “galera do rock”
na escola, além disso, esse foi meu primeiro ano como estudante do turno da
tarde. Passei a conviver no ambiente escolar com jovens e adultos, havia muita
coisa a ser percebida e descoberta nessa fase da minha vida. Estudar a tarde na
Escola estadual Fernando Antonio Raja Gabaglia me mudou profundamente
em variados aspectos.
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Com relagio ao ensino, eu passei de série sem problemas no primeiro
e segundo ano, fiquei apenas com uma dependéncia em fisica, mas meu limbo
foi o terceiro ano do ensino médio. Assim que cheguei nessa escola que rece-
bia apenas alunos dos trés ultimos anos do ensino médio percebi a drastica di-
ferenca na relacio professor-aluno. Enquanto nas séries do ensino fundamen-
tal os professores eram mais proximos aos alunos no segundo grau a relagao
era diferente, alguns professores mal olhavam para nossa cara e pouco conver-
sava com nos alunos. Nessa escola estadual também situada no Rio de Janeiro
a merenda era escassa havia semanas que nio serviam comida, como sempre
me alimentei na escola isso pra mim foi um choque.

Problemas financeiros e meu afastamento da escola

Meu ponto capital no ensino médio foi quando comecei a trabalhar.
No terceiro ano do segundo grau comecei a trabalhar como vendedor ambu-
lante de alimentos, nessa época eu tinha aproximadamente uns 18 anos de ida-
de. Nesse periodo, minha familia passava por enormes dificuldades financei-
ras, minha mie tinha rompido seu relacionamento, e eu tive que comegar a
trabalhar. Eu trabalhava apenas nos fins de semana, mas ficava bastante cansa-
do e tinha dificuldades de estudar principalmente na segunda feira. Nessa mi-
nha primeira passagem no terceiro ano do ensino médio eu nio consegui pas-
sar de série, ndo culpo o trabalho por minha reprova¢io. Lembro-me que na
época nio estava levando os estudos a sério e boiava em todas as matérias. No
ano seguinte tive procurar um emprego, pois a situacio financeira da minha
familia piorou. Recordo-me que estudei de forma irregular até o primeiro tri-
mestre do ano, depois quando consegui um emprego eu abandonei a escola e
me dedicava apenas ao trabalho. Trabalhava de segunda a sibado em uma
grande empresa de varejo. Nessa época minha mie havia ficado desempregada
e ndo encontrava emprego, muito por causa da idade, mesmo assim ela arran-
java outras maneiras de conseguir alguma grana, seja por servicos de costura
ou com o pouco dinheiro que entrava com o bar.

Com todas essas turbuléncias eu me afastei da escola por mais de um
ano. Sempre sentia vontade de voltar, me sentia muito mal nio ter conseguido
concluir o ensino médio. Embalado por esses sentimentos de culpa, fracasso e
somado as possiveis promog¢des no emprego, procurei e encontrei um curso
supletivo particular que se encaixava com meus horarios de trabalho. O curso
durou seis meses e tinha o objetivo de diplomar os concluintes com a certifi-
cacao do ensino médio. Fiz todo o curso com enorme facilidade, reparava
sempre que os alunos do curso eram muito mais velhos que eu, até os profes-
sores notavam isso, sempre perguntavam minha idade, supostamente me
achavam muito novo para estar entre os alunos.
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Concluindo o ensino médio

Concluindo esse curso supletivo achei que iria logo receber meu di-
ploma e ver meu nome no Didrio Oficial como concluinte do ensino médio,
porém ndo foi bem isso que aconteceu. O curso comegou a me cobrar taxas
que eu ja havia pagado e outras que foram inventadas, justificando que com o
ndo pagamento seria impossivel me diplomar. Fiquei muito frustrado com o
que estava acontecendo e resolvi estudar para conseguir essa qualificagdo do
ensino médio pelo ENEM. Do momento de profundo estresse com o supleti-
vo até a decisio de me preparar para o ENEM foram mais de um ano longe
da escola.

Na época me preparava como podia para o exame, estudava durante
o trabalho, no horario de almogo, a noite quando chegava em casa, me virava
como podia, era muito dificil se concentrar cansado ou sob os estresses do
trabalho. Recordo-me que meus colegas que foram criados comigo e os com
que estudei jd estavam com empregos melhores que os meus, fazendo cursi-
nhos preparatérios e até mesmo ja cursando uma faculdade, era bem dificil en-
carar a realidade sem se sentir frustrado. Com o apoio da minha familia conse-
gui forgas pra superar tudo isso e prestei o Exame Nacional do Ensino Médio.
Consegui meu diploma de ensino médio, me senti muito realizado com o en-
cerramento dessa odisseia do segundo grau. Contudo, percebi que com minha
nota poderia ousar tentar alguma vaga nas universidades. Por incrivel que pa-
re¢a consegui uma bolsa integral pelo Programa Universidade Para Todos para
estudar historia, a disciplina que eu mais apreciava desde o ensino fundamen-
tal. No periodo de matricula na faculdade soube que seria demitido sob a justi-
ficativa de corte de gastos na empresa que trabalhava. Na época trabalhava de
sete da manhi as quatro da tarde e tinha escolhido estudar a noite, as aulas se-
riam de 18:00 as 22:00 da noite. Como eu ainda trabalharia alguns meses antes
da demissdo e ainda receberia parcelas do seguro desemprego resolvi manter
meu objetivo de voltar a estudar.

Vida académica e formagdo como professor

Ingressei na faculdade ja inscrito no ENEM daquele ano, pois acredi-
tava ter potencial para estudar em uma universidade publica. Desde o inicio
das aulas na universidade particular nao consegui me identificar dentro daque-
la filosofia de ensino, as aulas eram sempre com mais de 70 alunos, e tudo ti-
nha que pagar, desde a carteirinha até a declara¢io, eu considerava os valores
caros, principalmente para mim que estava desempregado. Nesse momento da
minha vida ja havia decidido ser professor de histéria e ndo queria uma forma-
¢do qualquer para mim, foi ai que resolvi deixar a vaga do PROUNI para me
dedicar ao Exame Nacional do Ensino Médio.

Minha nota no exame foi excelente, lembro-me que tirei nove em re-
dacio, fiquei radiante. Com essa nota consegui garantir minha vaga no curso
de hist6ria na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Entrei para ocu-
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par uma das vagas reservadas para alunos negros. No inicio da graduagio pas-
sei por grandes dificuldades financeiras, tive que voltar a trabalhar como ven-
dedor para manter meu objetivo de me formar. Essa situagdo melhorou um
pouco quando consegui um NOVO emprego, Nessa empresa eu conseguia com
muito esfor¢o conciliar a graduacdo com o trabalho.

Na época infelizmente nido consegui me firmar na empresa por pro-
blemas de sadde, como eu trabalhava como auxiliar de servigos gerais, meu
trabalho era pesado. Comecei a sofrer com problemas de varizes, quando fui
diagnosticado que nao poderia exercer a fungdao que desempenhava na empre-
sa por causa das vatizes, mais uma vez tive que escolher entre os estudos e o
trabalho, foi uma escolha dificil, mas escolhi os estudos, pois mesmo sofrendo
com as questdes financeiras o salario da minha mie dava pra segurar as difi-
culdades até eu encontrar um novo emprego. Trago na memoria essas dificeis
épocas fiquei muito desanimado, até que um dia passando pelos corredores da
universidade vi um cartaz oferecendo bolsas para um programa de educacio
tutorial. Na época o valor das bolsas dava pra me manter nas aulas. Participei
do processo seletivo e passei como bolsista, lembro-me que logo em seguida
consegui mais dois estdgios que me ajudavam a complementar minha renda e
terminar a graduagio.

Sobre as aulas na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro tenho
6timas lembrangas, os professores construfam seus ensinamentos baseado em
percepgdes criticas que desconstrufam todo o senso comum que havia capta-
do nesses anos de vida. Acredito que mudei muito como pessoa desde o mo-
mento que entrei até o momento da minha formatura como professor. As ma-
térias que mais me chamavam atencio era as de cunho pedagégico, como pen-
sava em ser professor dava muito valor a essa formacio.

Meus anos na graduagdo me fez repensar sobre muitos aspectos da
graduagdo, mas o que mais me intrigou foi as analises do professor de histéria
da Africa. Essa disciplina foi um divisor de 4guas na minha formacio como
professor. A disciplina questionava toda a hegemonia branca na formacgio do
mundo ocidental.

A partir dos esclarecimentos dessa disciplina passei perceber todo o
ofuscamento da histéria africana e afro-brasileira presente na educac¢io formal.
Lembro-me que nada tive sobre referenciais negros no ensino escolar formal.
Essa sedugo sobre os referenciais negros no ensino de historia e no ambiente
escolar no geral me fez pensar em como isso pode ser tratado na Educac¢io de
Jovens e Adultos. Levando esses aspectos étnico-raciais em consideracio, ¢
somando-os a0 meu aprendizado nos médulos do curso passei a entender que
a BEJA ¢ principalmente um espago de conscientizagdo critica da classe pobre
trabalhadora. Sob esse aspecto podemos entender que a EJA também ¢é um
espaco de emancipacio da populacio negra.
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As relacoes étnico-raciais e a EJA

A populagdo negra ainda sofre pesadas consequéncias por viver em
um pais com latentes cicatrizes histéricas da escravidio que permeiam a vida
de todos os trabalhadores negros do Brasil.

Nesse sentido, seguindo as concepgoes freireanas de valorizagio e
respeito a cerca das origens do aluno da EJA aprendidas durante o curso de
extensio percebemos que para pensarmos sobre a importincia de um projeto
emancipador para os alunos negros trabalhadores da EJA temos que antes de
tudo entender a trajetéria histérica da didspora africana no Brasil.

As origens histéricas da colonizagio brasileira foram construidas sob
a mio de obra negra escravizada.

A partir de 1550, todos os “ciclos” brasileiros — o do agucar, o
do ouro e o do café — derivam do ciclo multissecular de trabalho
escravo resultante da pilhagem do continente africano. O trafico
negreiro vai irrigar os desdobramentos regionais e setoriais da
economia mineira, permitindo o desenvolvimento simultaneo
das diferentes zonas produtivas: a indudstria agucareira ndo sé se
mantém, como acaba rendendo mais que a do outro no século

XVIII (ALENCASTRO, 2000, p.353).

O trecho supracitado nos traz uma informacio bastante estudada
quando analisamos a época colonial brasileira. Contudo, na maioria das vezes
que estudamos os ciclos econémicos da histéria colonial ndo conectamos que
quem produziu toda a riqueza do ouro, aglcar e o café foram os escravizados
vindos coercitivamente da Africa. O entendimento disso pode contribuir na
resignificagdo acerca da histéria negra dentro do ambiente escolar, valorizando
assim a trajetOria histérica dos alunos afro-referenciados presentes no banco
escolar. Dentro desse contexto de lagos estreitos com o continente africano
devemos perceber que a Educagio de Jovens e Adultos tem em seus funda-
mentos a empoderamento das massas excluidas, além disso, seus contetdos
curriculares e as praticas pedagdgicas devem estar mais proéximos do educando
possivel (CAPUCHO, 2012, p. 96).

Outro ponto fundamental para o ensino da EJA aprendido durante o
curso e que levarei para minha pratica pedagdgica, é que o espago da EJA ndo
pode ser um ambiente de reproducdo dos “preconceitos, esteredtipos e discri-
mina¢des construidas socialmente e carregados tanto por essa modalidade
educacional” (ANDRADE, 2009, p. 41). Segundo o que pude perceber a filo-
sofia do curso de extensdo considera a EJA como um espaco de luta contra
hegemonica, de combate aos preconceitos enraizados na sociedade brasileira
referente as classes marginalizadas e no caso em andlise, a populagdo negra
trabalhadora.

Considero que um dos principais fatores de mudanca que pude com-
preender dentro das concepgdes que cercam a tematica da EJA é a compreen-

185



sdo que a pratica pedagdgica na EJA tem que estar compromissada com uma
sociedade igualitaria, comprometida com o fortalecimento da democracia e da
cidadania e participagdo popular gerando agentes politicos de transformacio.
A concepgio da autora contribui para compreender a EJA como um espaco
de emancipacdo da classe popular trabalhadora, que possibilite a estruturacio
de uma sociedade na qual os trabalhadores encontrem uma educagio liberta-
dora (CAPUCHO, 2012, p. 117).

Outro fator que me fez refletir sobre a EJA foram as abordagens refe-
rentes a experiéncia que os trabalhadores carregam consigo. As professoras
Maria Ciavatta ¢ Sonia Maria Rummert (2010, p. 467) dialogam sobre a cons-
trucao de propostas curriculares voltadas, especificamente, para a Educacio de
Jovens e Adultos que rompam com os parimetros hegemoénicos. No decorrer
da andlise as autoras ressaltam as especificidades desta modalidade de ensino,
com destaque para as experiéncias de classe que esses alunos trazem como
marca e como potencialidade para o espago educativo. Nesse sentido, pode-
mos entender que a EJA pode articular suas propostas para os interesses da
classe trabalhadora que retorna a escola para complementar sua escolaridade
basica.

Consideragdes finais

Ao longo desse trabalho me percebi como um verdadeiro aluno da
EJA seja pelas dificuldades do mundo do trabalho, ou pela vida pobre. Nesse
memorial além de dialogar sobre meu aprendizado referente a emancipagio e
realidade da EJA quis trazer aqui uma abordagem que contemplasse a questio
étnico-racial, assim como estd disposta na lei 10.639/03 (BRASIL, 2003).

Meu interesse em debater a representatividade étnica na EJA esta ali-
nhado com a percep¢do que o curso me trouxe sobre o entendimento da EJA
como um espaco de emancipa¢io da classe trabalhadora. Com isso, entendo
também a Educacio de Jovens e Adultos como um lugar oportuno para deba-
termos a questio da subalternidade do sujeito negro nio sé dentro da discipli-
na de histéria, mas também em todos os espagos sociais (SILVA, 2010, p. 49,
50).
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X1V
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO PARA JOVENS, ADULTOS E
IDOSOS TEORIA E HISTORIA

Eliana Gomes da Silva

A escolha

Escrever sobre minha trajetoria como aluna neste curso de extensio
exigiu uma necessidade quase impossivel de rememorar e relembrar, para este
memorial se concretizar eu teria que refletir sobre eu mesma, descrevendo os
momentos mais significativos desta experiéncia.

Entdo ao iniciar esse memorial, fiquei pensando: O que aprendi?
Como aprendi? O que me levou a aprender? Qual a motivagao? Nao foi um
curso facil, foi trabalhoso, com muita leitura, muita reflexdo e muitas ativida-
des complementares.

Um motivo que fez com que eu nio desistisse do curso, foi ser um
curso da Unicamp, sabemos que ¢ um diferencial no mercado de trabalho, ¢ o
outro motivo, ¢ que “eu” tenho o perfil de nio desistir dos desafios.

Com isso, os obstaculos foram superados e hoje estou aqui desafi-
ando-me para mais uma etapa da minha vida académica e profissional. Na de-
dicatoria desse memorial coloquei algumas lembrancas da minha infancia,
como aprendi a ler e o que me motivou.

Sobre o curso em questdo, eu estava buscando informac¢des sobre a
modalidade EJA, pois tenho intencdo de trabalhar com ela e para isso preciso
conhecer o assunto, apropriar-me deste conhecimento ¢é necessario para exe-
cutar um trabalho de qualidade.

O curso aborda informacSes que vai me auxiliar muito, os conheci-
mentos adquiridos com esse estudo nio tém prego, dificil mensurar a impor-
tancia a0 meu crescimento profissional. As atividades artisticas me trouxeram
lembrancas, de uma época que resolvi ter experiéncia neste campo de atuacio,
pois eu era uma leiga no mundo da arte, na verdade ainda sou.

Conhecer a trajetoria historica da EJA, antes de seu nascimento até
tornar-se uma modalidade, as lutas enfrentadas para conquistar os direitos que
hoje sdo usufruidos por todos.

Nessa trajetéria a Educagio Popular tem papel de suma importincia,
ela surge com ideias emancipatorias, onde o educando adquire o poder de
transformar sua propria realidade, esta nova pedagogia entra em conflito com
a educago ofertada pelo Estado, que além de burocratico e elitista é o deten-
tor do poder.

No trajeto do curso, voltando as aulas e atividades que conclui, resol-
vi fazer o memorial sobre Paulo Freire, sem muitas formalidades, a ideia é
apresentar ao leitor um pouco sobre ele e sua pedagogia, sua pratica pedagogi-
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ca na sala de aula. Nio tenho intencio de fazer um tratado ideolégico, mas um
breve relato dessa pratica.

Para melhorar o entendimento inclui um tépico sobre a Educacio
Popular, para esclarecer o termo, que ¢ confundido com Educa¢io para o
povo. E também esclarecer a ligagdo desta com o educador Paulo Freire, a
qual esta contida em toda sua obra e pratica pedagogica.

Paulo Freire com sua Pedagogia para a libertagdo é conhecido mundi-
almente, seu trabalho como educador nos leva a outro patamar da educacio,
também com seu trabalho percebemos que a educagiao de um pais esta intima-
mente ligada aos interesses politicos daqueles que governam. Observando
como um governo trabalha a educa¢io e os profissionais dela, percebemos
seus verdadeiros interesses.

Educagio popular x Educagio para o povo

Educacido ¢ uma atividade complexa, que envolve diferentes ideias,
conceitos, concepegdes e tendéncias. A concepcio e pratica da educacio que é
abordada em uma determinada sociedade esta diretamente ligada aos interes-
ses politicos. Esta ligagdo ¢ que faz com que tenhamos nas escolas uma educa-
¢do para domesticar e nio libertar, neste contexto de domesticar, a educagio ¢
utilizada como objeto de opressio.

Na caminhada histérica da Educagio Popular percebemos que nasceu
da necessidade dos excluidos de alguma forma apropriar-se do saber, inicial-
mente ofertada em igrejas, sindicatos ou em qualquer local onde pudesse se
expressar.

A Educacio popular acompanha, apoia e inspira a¢oes de trans-
formacdo social. Nela, o processo educativo se da na acdo de
mudar padrdes de conduta, modos de vida, atitudes e reacSes so-
ciais. Portanto, se a realidade social é ponto de partida do proces-
so educativo, esta volta a ela para transformd-la (WERTHEIN,
1985, p. 22)

A década de 40 foi marcada por muitas transformagdes econdémicas e
sociais, a sociedade brasileira deixou de ser uma economia agricola para trans-
formar-se em uma economia industrial, os individuos passaram a ter direitos
trabalhistas. Estas mudangcas criaram a necessidade de méo de obra qualificada
e a necessidade de maior escolarizacdo dos individuos, com isso a Educacao
de Jovens e Adultos passou a ser ofertada dentro do ambiente escolar.

A partir da década de 50, Paulo Freire traz a Educacio Popular sob
uma nova perspectiva, de uma pedagogia do oprimido e auténtica Educacgio
Libertadora, ou seja, “Pedagogia que faca da opressio ¢ de suas causas objeto de reflexio
dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessdrio na Iuta por sua libertagio, em
que estd pedagogia se fard e refara” (FREIRE, 1968, 34).
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A Educacgio Popular veio com uma nova proposta de educagio, ten-
do como objetivo promover a autonomia e a conscientizagdo, permitindo ao
educando tornar-se um sujeito critico e reflexivo. Esta pratica educativa é
constituida por uma visdo emancipatéria, tendo como sujeito as classes popu-
lares, que através da reflexdo sobre sua realidade, podem assim libertar-se das
opressdes que sofrem. Ela como pratica emancipatoria vem contra o ensino
que ¢ ministrado para a populagdo em geral, este ¢ promovido pelo Estado
que além de burocratico € elitista e ndo deseja perder seu poder de dominagio.
A “Educagio para o Povo”, preconizada pelo Estado, sdo praticas que visam
educar os mais pobres para que ocupem uma posi¢io determinada na socieda-
de, esta pratica nio leva em consideracio o educando, seus conflitos, sua traje-
toria de vida, seus conhecimentos, tem como objetivo apenas alfabetizar o su-
jeito, para que este possa atuar no mercado de trabalho, que precisa de profis-
sionais alfabetizados.

A Educacido Popular neste perfodo estava passando a ter um carater
de organizacio politica, visando a transformacido social, com o advento do
Golpe Militar; ela sofreu sérias rupturas, neste novo contexto politico, onde
ideias emancipatérias eram uma ameaga contra a ordem fez com que fosse ex-
tinta. Ela retorna ao cenario de discussées na década de 80 e até hoje esta em
debate, exigindo mudangas na construcdo de um Plano Politico Pedagégico,
coletivo e democratico, tendo a participagdo de todos os envolvidos da comu-
nidade escolar.

Em todo lugar fala-se dos problemas da educacao no Brasil e a neces-
sidade de mudangas e esta semana compartilhei um texto no Facebook onde
dizia: “A erise da educagio no Brasil ¢ um projeto da elite para o povo ndo estudar, porque
se 0 povo estudar, o povo nao aceita mais ser escravo”. Seguindo esta linha no médulo
5 do curso hd uma sugestio de reflexdo. O que o texto abaixo te faz pensar?

Excluem-se da escola os que nio conseguem aprender. Excluem-
se do mercado de trabalho os que nio tem capacidade técnica
porque antes nio aprenderam a ler, a escrever e contar ¢ ex-
cluem-se, finalmente, do exercicio da cidadania esses mesmos ci-
dadios, porque nio conhecem os valores morais e politicos que
fundam a vida de uma sociedade livre, democratica e participati-

va. (BARRETO, 1994, p 59)

Preocupante, estamos no século XXI, e o Brasil ainda tem os mesmos
problemas de 100 anos atrés, claro que melhorou, mas nio solucionou o pro-
blema na sua totalidade, entdo devemos refletir. Por que isto ainda ocorre?
Por que nio foi solucionado?

Estas indagacdes ficam preocupantes quando vemos paises que neste
mesmo perfodo com politicas educacionais severas conseguiram erradicar o
analfabetismo e integrar estas pessoas a vida em sociedade.
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Neste contexto entra a Educa¢io Popular que vai incluir os excluidos
do sistema educacional, nio ha outra forma, ja se tentou de tudo, sem uma
educagdo que traga a estas pessoas reflexio e participagao o Brasil vai continu-
ar produzindo excluidos.

O educador Paulo Freire

Pernambucano de Recife, também nao cursou a escola na idade certa,
talvez isso e sua trajet6ria de vida, o fez ser o grande icone da Educagio Brasi-
leira, conhecido internacionalmente e considerado o pai da Educacio de Jo-
vens e Adultos, defendia que o objetivo da escola é ensinar o aluno a “ler o
mundo” para poder transforma-lo.

Coordenou o Plano Nacional de Alfabetizacdo e chefiou um progra-
ma que alfabetizou 300 pessoas em um més na cidade de Angicos (RN), logo
apos teve o Golpe Militar e Freire passou 70 dias na prisdo antes de se exilar.
Seu livto mais conhecido e considerado como sua principal obra, foi escrito
enquanto estava em exilio no Chile por volta de 1968, esta obra é a “Pedago-
gia do Oprimido”.

Esta obra contém as ideias do educador, que elaborou um método de
alfabetizacdo para adultos que o consagrou pela eficicia. Paulo Freire tomou
gosto pelo Comunismo que naquela época estava em ascensdo, com isto de-
senvolveu um pensamento pedagdgico politico. Para ele, a conscientizagio do
aluno era o objetivo da educacio, torna-los criticos e capazes de tomar deci-
soes, isto €, serem protagonistas de suas proprias vidas para transformar sua
realidade.

Paulo Freire propde uma pratica pedagogica de sala de aula que de-
senvolva a criticidade dos educandos, ele ndo concordava com o ensino que
era ministrado pelas escolas, até entdo as escolas eram elitistas e ndo tinham
como objetivo desenvolver a capacidade de transformacio dos envolvidos.

Paulo Freire se opds a educagdo vigente conhecida como “Educacgio
Bancaria”, definida como uma educagio onde o professor é o detentor do co-
nhecimento e os alunos apenas recebem sem questionar, ja a educagio que ele
defende recebe o nome de Educacio Libertadora.

Freire também se inquietava com a atua¢io do professor, para ele, o
profissional de educacdo nio é o detentor de todo o conhecimento, ele deve
passar o conteudo para ser explorado, discutido levando em considera¢io a
bagagem cultural dos alunos. Em sala de aula, pela pedagogia de Freire todos
aprendem juntos, os dois, professor e aluno, aprenderdo, um com o outro, e
para isso é necessario que as relacOes sejam afetivas e democraticas, garantin-
do a todos a possibilidade de se expressar.

Para Freire, “ndo é possivel fazer uma reflexio sobre o que é a
educagido sem refletir sobre o proprio homem" (2003, pdg. 14). Como o
homem, segundo ele, ¢ um ser inacabado, por ter consciéncia disto, busca
aprender e se educar. Com isso o homem, ndo pode ser objeto de sua educa-
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¢do; ele precisa ser o préprio sujeito de seu processo de aprendizagem. "Nin-
guém educa ninguém”, ressalta Paulo Freire.

A valorizagdo da cultura do aluno é a chave para o processo de cons-
cientizacio preconizado por Paulo Freire e estd no centro de seu método de
alfabetizacdo, formulado inicialmente para o ensino de adultos.

Segundo Romao (p. 71), "[...] toda a obra de Panlo Freire é uma concepedo
de educacdo embutida numa concepeao de mundo"'. Para Freire, o educador deve co-
nhecer o saber do seu aluno, isto é, o educador passa a saber daquilo que o
aluno conhece, para com isso avancar no ensino de conteddos e trazer a cultu-
ra do educando para dentro da sala de aula.

Depois disso o educador, deve fazer uso em explorar as questdes rela-
tivas aos temas em discussdo, permitir que o aluno construa o caminho para
uma visao ctitica da realidade.

No final o educador deve voltar-se do abstrato para o concreto, isto é
conhecido como a etapa de problematizagiao, onde o contetdo apresenta-se
"dissecado", o que deve sugerir agGes para superar impasses. Esse procedi-
mento serve ao objetivo final do ensino, que é a conscientizagiao do aluno.

Para que esta pratica se torne viavel e possa ser introduzida na rede
publica de ensino sdo necessarias algumas mudangas, como a implantagdo de
um PPP - Plano Politico Pedagégico democritico, este deve envolver toda a
equipe pedagbgica e toda direcdo escolar, além de envolver a comunidade.

Petcebemos uma movimentagdo em torno da implantagio de um
PPP democratico, esta havendo articulagdes em prol de uma escola publica e
popular, estamos vivendo um momento de discussoes para a efetividade dessa
educacio.
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Murais feitos durante o projeto “Ilustrando o mundo da EJA, 2017”. Parceria
do GEPEJA com o NAED-NOROESTE
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XV
AS MEMORIAS NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE

Eliano Macedo Souza

Introdugio

Escrevo este memorial, destacando situacdes, sentimentos e memo-
rias que me marcaram ao longo destes 17anos dedicados ao magistério e por
ultimo o percurso durante o curso de extensiao promovido pela Unicamp.

Considero que escrever este memorial também constitui um momen-
to importante neste curso. O encontro com colegas vindas de cidades diferen-
tes e o desencontro com pessoas desta universidade, inicialmente, foram expe-
riéncias significativas e, portanto, narradas aqui.

Numa perspectiva atual de inclusdo, considero necessaria a reflexdo
do tema diversidade, sendo assim, deixo registrado neste memorial, as minhas
vivéncias acerca deste assunto, além do conhecimento teérico adquirido nesta
universidade. As reflexdes sobre letramento, ocotridas durante o cutso, contri-
bufram de forma especial para a realizacio de um trabalho mais critico; desta
forma, o meu relato reflexivo neste memorial representa uma situagido impor-
tante para mim.

A experiéncia de escrever um memortial foi um grande desafio, porém
cheguei ao final, considerando como um marco positivo na minha histéria de
vida. As discusses sobre os temas abordados aqui, como por exemplo, a in-
clusio e diversidade, pressupdem a educacio dentro de um processo historico,
social, politico, economico e cultural.

O desafio de escrever o memorial

Este memorial é um relato das memorias e reflexdes da minha expe-
riéncia como professor de Lingua Portuguesa de E.J.A. (Educac¢io de Jovens e
Adultos) e, enquanto aluno do curso de Extensdao: Fundamentos da Educagio
de Jovens, Adultos e Idosos: Teoria e Histéria, promovido Unicamp (Univer-
sidade Estadual de Campinas), no ano de 2017.

Durante a narracio das memorias, eu, aluno e educador, vio estabele-
cendo relagio entre o conhecimento que tive contato na universidade e a mi-
nha pratica em sala de aula. Os flashes vao aparecendo a todo instante, o0 mes-
tre Paulo Freire permeia toda a minha meméria. Ao longo do curso as marcas
foram profundas.

O movimento que fago, ao escrever o memorial, vai possibilitando
ter um novo olhar, para o educador que fui e sou. Ndo é um movimento line-
ar, pois as memorias nio seguem esta légica, as lembrangas vio chegando
como um emaranhado de pensamentos, sentimentos, e recordacSes de situa-
¢oes vividas.
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A proposta de escrever um memorial de formagio, algo extremamen-
te novo para mim, despertou alguns sentimentos que até entdo eu desconhe-
cia. Sinto-me escancarando a porta da minha sala de aula, onde eu mesma me
surpreendo, observando o meu trabalho e refletindo sobre ele.

Convido o leitor deste memorial a entrar em minha sala, neste mo-
mento, percebo-me confiante, seguro e a certeza que fagco o melhor e promo-
ver uma educagdo com sentidos e significados para a vida. Escrevo com muita
honestidade, procurando registrar a minha trajetéria de educador em forma-
¢do, nestes ultimos anos. As escolhas, do que seria relevante contar neste tex-
to, as memorias das relacGes que estabeleci entre minha pratica e o conheci-
mento, foram desafios permanentes, durante a escrita deste memorial.

Acho importante dizer que as escolhas do que seria interessante reve-
lar e as relagGes que estabeleci entre pratica e teoria, se justificam pela especifi-
cidade do meu trabalho. Sou professor de E.J.A. — Educacio de Jovens e
Adultos. Trabalho na Rede Municipal de Sio Paulo — EMEF ARQUITETO
LUIS SAIA. Durante o ano de 2017 trabalhei com turmas de 6°, 7°, 8° ¢ 9°
anos. Uma sala, onde 60% dos alunos siao idosos, 20% sio alunos adultos com
deficiéncias e 20% de jovens e adultos.

Dentro desta modalidade de Ensino - E.J.A., depatamo-nos com uma
parcela significativa da populagdo, que sofreu e sofre exclusio de uma forma
perversa. Conhecer e compreender a histéria da educagdo e suas importantes
transformacdes, se faz necessirios como um importante instrumento de mu-
danca e resisténcia, no espago politico pedagogico da escola.

O olhar que hoje tenho, para a diversidade encontrada na minha sala
de aula, é consequéncia de intmeras leituras, discussGes e reflexdes. Como
educador homem e cidadiao, me tornei mais sensivel no meu trabalho e nas
minhas relacGes, ap6s este periodo de estudo.

Enquanto Professor me deparei, na Unicamp — Universidade Estadual de
Campinas, com a proposta critica de letramento de educacio popular, que
propde a formacao de individuos, leitores e escritores, que fazem uso social da
leitura e escrita, com criticidade, autonomia e participagio. Esta proposta, que
até entdo, eu conhecia superficialmente, se tornou, efetivamente, presente no
planejamento e realiza¢do das minhas aulas.

ApOs esta breve narrativa de como pretendo conduzir este memorial,
peco a vocé leitor, a cumplicidade em alguns momentos da leitura e em ou-
tros, a generosidade ao ter contato com as memorias de um professor que se
descobre, ainda em formagio/transformacio, pois somos seres inacabados.

Um olhar sensivel e reflexivo acerca da diversidade

“|...] Agora, imagine suas salas de aula, seus alunos e alunas e
traga-os 4 sua memoria, lembrando-lhes, os jeitos, os cheiros, os
sorrisos, as implicincias, as angustias, os medos, as vestes ¢ ade-
regos, as peles, as palavras, as belezas... Tente lembrar deles com
paixdo, com o envolvimento de quem sabe na pele, no corpo e
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na alma, o que ¢ o cotidiano escolar e guarde, aquecidamente,
esta imagem durante o percurso deste texto”. (TRINDADE,
2000).

Pretendo direcionar esta reflexio para as diversidades que tive contato
na graduagido, como por exemplo, com oriundos de cidades diferentes. As di-
ferencas presentes em minha sala de aula e aquelas experimentadas na minha
infancia e na minha vida, experiéncias estas que demarcam o publico que tra-
balho no que se refere aos Jovens, Adultos e Idosos.

No curso temos colegas de varias cidades: Campinas, Jaguariina, Vali-
nhos, Hortolandia, Arthur Nogueira, Pedreira, Amparo, Paulinia e Monte
Mor, cidades diferentes, com realidades diferentes. As diferencas também es-
tdo caracterizadas nas suas prefeituras, escolas, professores, gestores e alunos.
As pessoas das cidades com valores e cotidianos diferentes representam a di-
versidade, e por conta disto, existe um consenso entre nos, alunas desta turma,
em afirmar que as diversas contribui¢des de vivéncias e saberes diferentes tra-
zidas por todas, para as aulas, constitui um importante aprendizado, além de
possibilitar a transferéncia desta experiéncia para as nossas escolas e assim ter-
mos um novo olhar para a diversidade. Neste sentido, Azoilda nos ensina que:

“Alianca com a dimensao vida, porque esta dimensiao nos forta-
lece a continuar, a querer aprender, criar, descobrir o trabalho
com as diferencas, com a diversidade, a olhar os nossos alunos,
nao com o olhar que os vé como incapazes, incompetentes, do-
entes, sem perspectivas, olhar este que pode destrui-los (impedir
qualquer possibilidade de crescimento), mas com o olhar da fé,
da confianca”. (TRINDADE, 2000, p. 12).

Com este trecho do texto de Azoilda, transporto as minhas memorias
a minha sala de aula, onde a diversidade esta presente nas idades dos alunos;
jovens, adultos e idosos, também nas origens; diversos lugares do pafs; nas
suas racas e etnias; na organizacao em suas familias e nas suas deficiéncias.

Foi trabalhando com E.J.A. (Educacio de Jovens e Adultos), que des-
cobri uma aptidao, que considero especial, é o trabalho com idosos. A especi-
ficidade desta faixa etaria exige que se tenha uma certa habilidade e satisfacao
na realizacdo deste trabalho.

As histérias de vida, dos educandos idosos, devem ser contempladas
durante as aulas, pois me surpreendo todos os dias com indmeras experiéncias
trazidas por eles; experiéncias estas que demonstram a sabedoria e conheci-
mento que 0s mesmos tém a tespeito da vida.

O espaco da escola é, muitas vezes, o unico lugar onde o educando
idoso estabelece um dialogo durante todo o dia, considerando o nimero signi-
ficativo de idosos que moram sozinhos e que, portanto, nio tem com quem
conversar. Mesmo aqueles que moram com outros membros da familia, nem
sempre tém alguém com tempo ou disposicado para ouvi-los, conforme eles
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mesmos relatam. Diante desta realidade social, em que vivem os idosos da
nossa sociedade, é necessario que as aulas sejam espacgos de didlogo e de valo-
riza¢do da subjetividade e do conhecimento trazido por eles. E o professor
acaba assumindo o papel de incentivador, motivador desse caminhar e que
muitas das vezes a escola acaba sendo um espaco de convivéncia, de encon-
tros com amizades vindouras.

Reconhecer que o velho e a velhice portam uma vivéncia e uma
experiéncia a serem comunicadas e compreendidas é tornar visi-
vel para o mundo dos homens que delas resulta uma maturidade
alcancada no fluxo das experiéncias individuais e coletivas. E re-
conhecer que o idoso exerce um papel mediador nas tramas da
vida social e isso exige pensar os diversos tempos e espacos em
que o “outro” se faz, ignalmente, sujeito. Nesse sentido, o velho

ndo constitui uma folha apagada pelo tempo ou a caminho disto.
(GUSMAO, 2001, p. 132).

Continuo a fazer minhas reflexoes, acerca da diversidade que encon-
tro, na minha sala de aula. Além dos meus, sinceramente, quetidissimos alunos
idosos, os meus também queridos alunos deficientes representam para mim,
mais uma das muitas diferencas que encontro neste espago, que ¢ minha sala
de aula.

Ao discutirmos, o tema: deficiéncia ou nio deficiéncia, ndo podemos
deixar de considerar que esta discussdo esta dentro de uma outra mais ampla,
que sdo as diferencas, a diversidade. A exclusdo ndo estd apenas para o quem
¢ deficiente, mas também para negros, imigrantes, sem-teto, pobres, ancides/
as e outras minorias que sofrem a discrimina¢do. Desta forma, temos um
grande desafio pela frente, que é também ético e politico e neste sentido, a es-
cola e o seu projeto politico e pedagogico, constitui um importante instrumen-
to de resisténcia contra esse processo de exclusio social, que invade as nossas
escolas e atinge nossos educandos.

Importante reflexdo sobre o problema da exclusio:

“Sem tantos rodeios, o que pretendo dizer é que, hoje, em nossas
sociedades dualizadas, a exclusao é invisivel aos olhos. Certa-
mente, a invisibilidade é a marca mais visivel dos processos de
exclusdo, neste século que comega; a exclusdo e seus efeitos es-
tdo af, sdo evidéncias cruéis e brutais que nos ensina a vida nas
ruas, que comentam os jornais, que exibem as telas de cinema.
Todavia, a exclusio parece haver perdido poder para produzir
espanto e indignagdo em uma grande parte da sociedade”.
(GENTILI, 2001, p. 51)

Mergulhada em reflexdes acerca da exclusio, deficiéncia, diferencas,
diversidades... reconstruo com imagens, a minha infincia, o meu passado.
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Ecléa Bosi (1979, p.17) diz: “... lembrar nido é reviver, mas refazer, reconstrui,
repensar com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado”.

Dentro desse contexto da diversidade consigo me ver de maneira em
que minha trajetéria de vida comega 14 no interior da Bahia, na cidade de Tu-
cano. Sou filho de professora primaria, minha mie Ely, desde pequeno me le-
vava para escola. Com certeza a partir destas vivéncias que abracei o magisté-
rio como paixido de aprender e ensinar. Terminei o magistério no ano de 1995,
la em Tucano nos dltimos trés meses fiz um estigio remunerado projeto de
parceria com o governo da Bahia. E com esse dinheiro comprei a passagem
em maio de 1996 e vim embora para Sdo Paulo. O percurso nio foi nada facil.
S6 em 1999 entro na Universidade no curso Letras. No ano 2000, fui chama-
do para assumir o concurso para trabalhar em Valinhos. Permaneci 14 por
2anos e meio. Nesse percurso fui professor em diversas Prefeituras; Tabodo
da Serra, Itaquaquecetuba, Suzano e atualmente na Prefeitura de Sdo Paulo,
durante esse tempo me graduei em Letras, Pedagogia e Direito, fiz especializa-
¢des em Deficiéncia intelectual pela Unesp e em Midias Educacionais pela
UFPR. Cheguei a cursar algumas disciplinas do curso de Mestrado: Docéncia
Universitaria em Buenos Ayres e nio finalizei. Mas continuo perseguindo o
mestrado na Universidade Publica, enquanto 14 todos tem acesso, aqui o cami-
nho ¢ inverso. Nesse percurso todo consigo me identifico com meus educan-
dos, no sentido de vir de outro lugar em busca de melhores condigbes de vida.
E que a luta é mais facil para alguns.

Posto isto, precisamos ter um olhar sensivel na relagdo com a diversi-
dade, sem perder o entusiasmo, confianca e esperanca em nossos educandos e
nas potencialidades e que seremos encorajadores, motivadores, nesse percurso
da docéncia. Além de ter uma visdo e postura critica do quanto que, as dife-
rengas, deficiéncias, enfim diversidade, tém um carater de exclusdo social per-
meado por aspectos histéricos, politicos, econémicos, culturais e sociais.

Letramento, uso social da leitura e escrita, numa perspectiva critica

Pensavamos numa alfabetizacdo direta e realmente ligada a de-
mocratizacdo da cultura, que fosse uma introducio a esta demo-
cratizagdo. Numa alfabetizaciio que, por isso mesmo, tivesse no
homem, ndo esse paciente do processo, cuja virtude unica é ter
mesmo paciéncia para suportar o abismo entre sua experiéncia
existencial e o conteddo que lhe oferecem patra sua aprendiza-
gem; mas o seu sujeito na verdade, somente com muita paciéncia
¢ possivel tolerar, apés durezas de um dia de trabalho ou de um
dia sem trabalho, licbes que falam de ASA — “Pedro viu a asa” —
“A asa ¢ da ave”; licbes que falam de Evas e de Uvas, a homens
que as vezes conhecem poucas Evas e nunca comeram Uvas
[..]Pensavamos numa alfabetizacio que fosse em si um ato de
criacdo, capaz de desencadear outros criadores”. (Paulo Freire)
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Compreendo a proposta critica de letramento, como imprescindivel
na Educacio de Jovens e Adultos — EJA. Sobre este tema, citando Paulo Frei-
re, ele nos ensina o quanto que uma alfabetizagdo, numa concepgio tradicio-
nal, desconsidera o uso social da leitura e escrita, formando apenas individuos
capazes de codificarem e decodificarem, numa perspectiva alienante. Em con-
trapartida, ele nos aponta uma outra proposta de alfabetizacdo, considerada
por varios autores, como letramento. Esta por sua vez, propde que outros as-
pectos sejam contemplados no uso da leitura e escrita, como por exemplo, as-
pectos sociais, culturais, politicos e econémicos.

Esta proposta critica de leitura e escrita eu conhecia superficialmente,
até ter contato na Universidade com esta discussdo. Porém, por ter uma expe-
riéncia profissional anterior ao EJA, numa institui¢do que desenvolveu um tra-
balho de Educa¢io nio formal, dentro de uma proposta politica de formagio
de individuos, voltada para transformacio social, a minha atua¢io na educagio
sempre foi influenciada por esta formagio critica de visdo de mundo e ho-
mem, que eu tive contato na instituicio que eu trabalhei. Sendo assim, por
acreditar que o individuo tem um papel politico na sociedade durante o plane-
jamento e realizacdo das minhas aulas, eu procurava trabalhar com os meus
educandos, textos que provocavam reflexdes e discussdes sobre situagdes do
cotidiano.

Lembrando dos meus educandos e das suas especificidades; educan-
dos idosos, educandos deficientes, educandos adultos; observo em minhas au-
las que as dificuldades apresentadas sao reais o que se tornam um desafio
constante; considerando que o letramento compreende o processo de codifi-
car e decodificar, como um recurso importante ¢ ndo como um fim em si
mesmo. O processo de ndo apenas alfabetizar é defendido também por Magda
Soares, ela apoia e valoriza o letramento:

Nio basta, apenas, saber ler e escrever, é preciso também saber
fazer uso do ler e escrever, saber responder as exigéncias de lei-
tura e de escrita que a sociedade faz continuamente (SOARES,
2001, p.20)

Dentro desta proposta de letramento, os textos utilizados devem ser
contextualizados e fazer sentido a sua leitura, interpretacio, discussdo e produ-
¢do de novos textos. Durante as aulas, em que sdo trabalhados estes textos, os
educandos adultos participam dando suas opinides; concordando ou discor-
dando; ou ainda simplesmente comentando o que leu ou ouviu.

Intimeras vezes os meus educandos ja se emocionaram, ou mesmo se
indignaram ao lerem e ouvirem textos, que fizeram aflorar seus sentimentos,
que muitas vezes eram desconhecidos. Neste momento, a relacdo professor-
educando deve ser horizontal, deve ser uma relacdo pautada na confianca e
cumplicidade de quem entende que o conhecimento é construido junto, num
processo de troca e soma.
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Além disso, o professor ¢ considerado o principal mediador no pro-
cesso de letramento, sendo assim, é importante que ele faca a opc¢io, se pre-
tende ser instrumento de dominac¢io ou libertacio; considerando a educacio
num contexto ideoldgico e politico.

Cintia Wolf do Amaral discute a relagdo Professor-Aluno, num pro-
cesso politico e ideoldgico:

[..] para que se garanta a perspectiva critica desse processo, ¢é
preciso que o educador envolvido seja um cidadao critico, reco-
nheca a educagdo como processo politico e tenha feito a op¢io
sobre que tipo de cidaddo pretende formar; se homens livres ou

dominados”. (AMARAL, 2001, p.80)

Dentro de uma proposta emancipadora de educagio, o letramento
constitui, portanto, um importante instrumento de formagio critica do cida-
dao. Desta forma, o individuo se torna cidadiao atuante na sociedade, nio
como um mero espectador, conformado com o sistema de dominac¢io ao qual
tentam inserir todos nés; mas sim, consciente do seu papel social, politico e
econ6mico na transformacio da sociedade.

Consideragdes finais

A lei 9.394/96 abriga no seu titulo V, capitulo II, na secio V denomi-
nada “Da Educagio de Jovens e Adultos”, o artigo 37 propondo que a EJA se
destine aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio na idade prépria. Observa-se na LDB, que a EJA se
tornou uma modalidade da educagido basica, reconhecida como direito publico
subjetivo na etapa de Ensino Fundamental. J4 no Plano Nacional de Educa-
¢io, a EJA mereceu um capitulo préprio que propds agdes para reduzir o
analfabetismo tanto no que diz respeito ao contingente existente, quanto as
futuras geragdes. O Plano estabeleceu como metas, entre outras: garantir ao
jovem e a0 adulto o acesso e a permanéncia ao ensino além das quatro primei-
ras séries do Ensino Fundamental; incentivar as institui¢es de educacio supe-
rior a oferecerem cursos de extensdo para prover as necessidades de educagio
continuada de jovens e adultos tenham ou nio formacio de nivel superior; as-
segurar que os sistemas de ensino, em regime de parceiras com os demais en-
tes federativos, mantenham programas de formacio de educadores de jovens
e adultos, capacitados para atuar de acordo com o perfil dos educandos e ha-
bilitados para, no minimo, o exercicio do magistério nas séries iniciais do ensi-
no fundamental, de forma a atender a demanda de 6rgios publicos e privados
no esforco de erradicacio do analfabetismo.

Hoje, nos interessa avancar na discussao da EJA, dando continuidade
a um programa voltado para a formagio continuada de professores e que pro-
mova uma constante discussao relacionada aos conteudos cutriculares, meto-
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dologias de trabalho e processos de avaliagdo voltados para esse publico-alvo
com vistas a uma constante promog¢ao do crescimento social.

O curso me possibilitou uma visdo maior de mundo, no contexto especifico
da EJA, uma modalidade de ensino, que precisa romper com as barreiras das
politicas publicas para ampliacao das vagas tdo necessaria aos nossos educan-
dos. Além da Universidade possibilitar a formacdo continuada de professores,
pensando assim na qualidade de atendimento dos nossos educandos. Espero
que o proximo passo venha a ofertar uma Especializacio e quem sabe mestra-
do na modalidade EJA.
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XVI
MEMORIAL ACADEMICO DE UMA PROFESSORA DA EDUCA-
CAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

Ester Costa de Oliveira Dias

Introdugao

Este Memorial de formacio apresenta minha trajetéria estudantil e pro-
fissional, com relatos desde o meu ingresso no primeiro ano primario, aos sete
anos de idade, até os dias de hoje; objetiva mostrar experiéncias pessoais e
profissionais ao longo desta caminhada que contempla meu ingresso no Ma-
gistério, na Graduacio e na Pés-Graduacio.

Escrever sobre essa minha trajetoria pessoal e profissional como pro-
fessora da Educacdo Bésica me fez relembrar com muito carinho da minha in-
fancia. E neste caminhar, como aluna e como professora, tenho plena certeza
que escolhi a melhor profissdo, pois, ao revisitar todo o meu percurso profissi-
onal tive a oportunidade de voar, sonhar e conquistar meus objetivos.

H4 uma busca constante de formacio, com vistas a obtencio de emba-
samentos tedricos essenciais para que ocorram transformagdes em minha
pratica pedagdgica. Igualmente, ha o reconhecimento de que meu papel na so-
ciedade ¢ imprescindivel para a formacio de cidadios criticos, participativos e
conhecedores de seus direitos e deveres, na construcio de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Meu inicio... Onde tudo comegou...

Nasci em Barretos, no intetior do Estado de Siao Paulo, numa cidade
conhecida por ter a famosa Festa do Pedo de Boiadeiro, com rodeios nacio-
nais e internacionais. Na minha infancia, minha escolaridade teve inicio no pri-
meiro ano, aos sete anos, na Hscola Estadual Professor "Fausto Lex"; nessa
época ainda nao havia o chamado Jardim de Infancia na cidade de Barretos.
Minha primeira professora foi a Dona Lurdinha que era muito carinhosa, fala-
va baixo e era bem magrinha. Voltar a primeira escola, a primeira sala de aula e
revisitar o ano de 1973, na escrita deste memorial, me deu vontade de com-
prar o perfume Maud, da marca Vert, da minha primeira professora Dona
Lurdinha.

A minha escola, Fausto Lex, nio era grande, o patio onde ocortia o re-
creio era um espago pequeno, nio havia aula de Educacio Fisica, e as ativida-
des se limitavam a sala de aula e a alguns minutos de intervalo. Nés alunos le-
vavamos o nosso proprio lanche, e o perfodo de aula era de trés horas. Usava-
mos uniforme composto de saia cinza plissada e blusa branca por dentro da
saia. Nos pés, o calcado era o popular ténis da marca "Conga", azul marinho e
com meias brancas até os joelhos. Estudava no petfodo da tarde. Entrava as
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13 horas e, muitas vezes, eu ¢ outras amigas famos mais cedo e passivamos
pela casa da professora Lurdinha, que ficava no trajeto, para irmos juntas para
a escola, 2 uns 15 minutos da minha casa.

Gostava muito de ir a escola. No embornal de tecido costurado por mi-
nha mie — ja que na época nio havia mochilas como as de hoje, mas, pastas
de couro nio permitidas pelas condi¢Ges financeiras da minha familia — eu car-
regava caderno, lapis, borracha e a cartilha “Caminho Suave” muito conheci-
da. A “cartilha” Caminho Suave (1948), de Branca Alves de Lima, era matetial
doado aos funcionarios pela Cooperativa do Trabalho do meu pai, o Frigorifi-
co Anglo. Para o lanche eu levava pio com ovo frito dentro do saquinho de
papel ¢raft da padaria.

Da cartilha, lembro-me da licdo da "barriga" e do "dado", porque a pro-
fessora fazia o "b" (e dizia que tinha a "barriga para frente") e o "d" (de bum-
bum para tras). Nossa, como era bonita a nossa cartilhal Gostava de contornar
as letras pontilhadas, copiar as silabas, as palavras e frases. Nessa época, quem
me ajudava com os deveres da escola era minha irma Izabel.

Quantas descobertas foram feitas nessa escolal Nesse rememorar, des-
crevo também como era a sala do diretor: ficava num corredor bem limpo,
onde o chio brilhava. Na sala havia uma enorme mesa de madeira escura com
duas cadeiras e, no alto da parede, um quadro do professor Fausto Lex, o pa-
trono que deu o nome a escola. Sempre que o diretor entrava na nossa sala de
aula, levantavamos e, em ocasides festivas, cantavamos o Hino Nacional.

Na 3" série mudei-me para uma escola construida bem préxima a minha
casa, onde fiquei até a 8” série, sem nunca repetir ano.

A Escola Estadual Paulina Nunes de Moraes era ampla, tinha laboraté-
rio de ciéncias, quadra de basquete, volei e futebol, além de uma arquibancada
e um patio coberto, com palanque para apresentagoes. O nosso uniforme para
a sala de aula era uma camiseta branca com o brasio da escola, ja o de Educa-
¢io Fisica era composto por short vermelho com eldstico nas pernas, saia
branca plissada curta, camiseta branca e "Conga" com um par de meias bran-
cas.

Tive um pouco de dificuldade na 3* série em Matematica, com a profes-
sora dona Ivone, e terminei o ano "de recuperacio". Outra pessoa que me re-
cordo é a professora de Ciéncias, Dona Korar. Ela era muito "brava", muito
"grande", usava um par de éculos bem forte e ficava o tempo todo sentada, e
nds que famos até a sua mesa levar as licdes, geralmente, todas feitas no livro.
A cépia do texto era sempre feita no caderno e em grande volume.

Estudava no perfodo da manha e, duas vezes por semana, frequentava
as aulas de Educagido Fisica no horario contrario. Fazfamos sempre aqueci-
mento antes de iniciarmos os jogos (volei, handebol e basquete).

Ainda sobre essa época, me recordo de brincar na rua depois do hora-
rio da escola e como brincavamos! Isso ia até a noite e, muitas vezes, cacando
vagalume.
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Dando continuidade aos estudos...

Nessa escola tive um grande professor de Portugués na 4* série, o Sr.
Fortunato, que nos ensinou a fazer uma "composi¢io”, que hoje chamamos
de redacio.

Ele colocava uma folhinha de Calendario com imagens na lousa, por
exemplo, uma menina com um pintinho na mao. Af, tinhamos que imaginar
uma histéria e escrever. Ele corrigia e colocava na lousa a melhor historia.

Além disso, ele utilizava uma técnica de caligrafia com a turma: pedia
para tirar uma folha do caderno, pegar a régua e riscar as linhas, nés mesmos.
Depois, tinhamos que colocar embaixo da folha que famos escrever com um
clipe. Faziamos copia da lousa respeitando a linha na folha de baixo, e com
isso, a caligrafia foi sendo treinada. Essa técnica, além de melhorar a letra, era
econdmica, pois ninguém precisava comprar caderno de caligrafia.

Terminei o primario e comecei o ginasio — da 5 série até a 8" série —
quando tive varios professores e, novamente, um professor que me marcou, o
St. Lauro, de Portugués. Ele incentivava muito a leitura dos textos em voz
alta.

No colegial cursei apenas o primeiro ano no Colégio Vocacional, ainda
em Barretos e, no final do ano, mudei-me para Campinas, onde fui estudar o
segundo ano no Colégio Carlos Gomes. Novamente me identifiquei com o
professor de Literatura e Portugués, Sr. Luiz. Suas aulas eram dinimicas e to-
dos podiam falar de varios assuntos. Quando terminou o segundo ano, eu e
uma amiga chamada Marina decidimos conversar com a diretora: querfamos
fazer novamente o segundo ano, porém, no curso Magistério. Ou seja, volta-
mos um ano para poder fazer o Magistério, e foi uma das melhores decisGes
da minha vida.

Comegava aqui a minha carreira de professora. No quarto ano do Ma-
gistério, tinhamos que fazer o estagio: o primeiro foi no Ensino Fundamental
(de 1* a 4* série), na EMEF Raul Pila, no Bairro Jardim Flamboyant. Nessa
época trabalhava no escritério da empresa “Toldos Joia”, de segunda a sexta-
feira, entdo, precisa compensar aos sabados as horas de estagio, que fazia as
quintas-feiras. Nesse dia da semana, o meu almog¢o (lanche) era saboreado
dentro do 6nibus, junto com a minha amiga Marina.

Tinha que tomar dois 6nibus até chegar a escola Raul Pila. E, muitas
vezes, a0 chegarmos a escola, acabavamos dando aula, ja que a professora da
sala havia faltado. Quando isso acontecia, era muito interessante e empolgan-
te: uma hora eu passava o conteudo na lousa do livro cedido pela diretora, ou-
tra hora, minha amiga Marina. Os alunos gostavam porque enquanto uma pas-
sava atividade na lousa, a outra olhava os cadernos e dava visto (“Parabéns!”).
Foi uma época em que aprendemos muito a exercer o papel de professora.
Depois, fizemos estagio na Educagio Infantil, na Escola Municipal de Educa-
¢do Infantil Tancredio (EMEI Jardim Tancredido), o que foi muito divertido,
ja que também podiamos brincar e passar atividades para as criangas, num
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procedimento chamado de “regéncia de aula”, pelo qual chegamos a ganhar
horas a mais.

Primeiros passos no Magistério...

Em 1987, no dia 03 de agosto, comecei a dar aulas no Centro Educaci-
onal Pingo de Gente, no Bairro Jardim Ipaussurama, na pré-escola para crian-
cas de seis anos, pela Fundacdo Educar que, em novembro desse mesmo ano,
passou a ser a Funda¢ao Municipal Educacio Comunitaria de Campinas (FU-
MEC). Nela trabalhei como professora de pré-escola até 1994, quando me
efetivei na Rede Municipal de Ensino de Campinas, também como professora
na Educacio Infantil, onde estou até o presente momento, ano de 2017.

Neste periodo, fiz o curso de Letras na Pontificia Universidade Catdlica
de Campinas (PUCCAMP) e o curso de Pedagogia na Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras de Ouro Fino (FAFIOF). Em seguida, também fiz trés cur-
sos de Especializacio: Psicopedagogia (UNIG), Educagio Social (UNISAL) e
Educacio de Jovens e Adultos (UNICAMP).

Quando cursei Educagio Social no UNISAL, aconteceu o meu desper-
tar para o trabalho voluntario: comecei a participat e ajudar na Pastoral da Cri-
anca no bairro Cidade Satélite Itis. Uma vez por més, no terceiro sabado, ¢ o
dia da Celebragiao da Vida, e as visitas, propriamente ditas, também ocorrem
uma vez por més na casa das criancas atendidas pela Pastoral. A partir dessa
experiéncia, compreendi esses momentos como responsaveis pelo desejo de
escrever minha pesquisa de mestrado.

Em toda trajetéria pessoal e profissional sempre gostei de estudar, de
me qualificar, porém, o programa de mestrado foi um pouco adiado; meus
dois filhos, hoje com 18 e 15 anos, ja ndo dependiam tanto da minha presenca
no dia a dia e em suas rotinas escolares o que me proporcionou esta retomada
dos estudos. E qual nio foi a minha surpresa ao iniciar o mestrado, ao desco-
brir que teria aulas com o professor Severino Antonio e a0 me dar conta de
que, na faculdade de Letras, utilizei um de seus livros.

Agora, posso dizer que durante todo o programa de mestrado, até a sua
conclusdo, tive o prazer de ter aulas com esse magnifico professor e escritor
Severino Anténio (2009, p. 26). "Somos menos do que somos. Somos mais do
que somos. De um lado, temos sido muito menos do que poderfamos ser. De
outro, poderemos ser muito mais do que temos sido”.

Quando penso em Educacio, lembro-me das palavras de Paulo Freire
(1996, p.12) quando afirma que "a educa¢do é o caminho fundamental para
transformar a sociedade".

E, enquanto professora, costumo mencionar trés palavras muito signifi-
cativas, que definem a Educacio, para representar meus dias como educadora:
Encanto, Equilibrio e Esperanca. Encanto porque temos prazer de estar com
os alunos; Equilibrio porque passamos por momentos conflituosos por varias
situagdes internas e externas; e Esperanca porque acreditamos que dias melho-
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res virdo, e que os alunos serdo capazes de transformarem suas histérias de
vida.

Como Professora na EJA...

“A formagdo do professor é algo que deve ser construido com muita
paciéncia, passo a passo”, segundo Madalena Freire (1996, p.28).

Este memorial é um relato das memérias e vivéncias da minha expe-
riéncia como professora alfabetizadora da Educagido de Jovens e Adultos
(EJA). Tive a felicidade de prestar o concurso na FUMEC, em 2000, para o
cargo de professora da EJA. Em dezembro de 2002 recebi um telegrama avi-
sando da chamada do meu nimero para efetivagio no cargo de professora na
FUMEC. Por coincidéncia, a escolha foi no auditério da Escola Catlos Go-
mes, onde fiz o curso do Magistério em 1987.

Agora em 2017, completei 24 anos como efetiva na FUMEC em Cam-
pinas-SP, e sempre com a turma do EJA 1 (Educacio de Jovens, Adultos e
Idosos), com alunos na faixa etaria de 15 a 71 anos. Em todo esse tempo tra-
balhado com esses alunos pude perceber que, apesar de terem um dia cansati-
vo de trabalho fora de casa ou mesmo trabalhando em casa, a maiotia dos alu-
nos chama a atencio pela vontade de estudar, aprender a ler e escrever e este é
o sonho de todos.

Alguns alunos frequentam a escola em busca da leitura e escrita para
conquistar um trabalho melhor ou pela necessidade de ter estudos e qualifica-
¢do melhores que atendam o que as empresas pedem na hora da procura de
um emprego. Contudo, também ha alunos que querem apenas escrever o
nome na carteira de identidade: “Tirar o dedo do RG professora; ¢ muito feio
isso e me da vergonha”. Essa ¢ a fala de uma aluna que tinha no inicio do ano,
apenas a digital no RG. Agora, em agosto de 2017, ela tirou um novo RG com
a assinatura de seu nome e, para tanto, houve muito treino, todos os dias ela
copiava trés ou quatro vezes o seu nome no caderno.

E outros alunos apenas para a leitura da biblia ou mesmo ler os hinos
para poderem cantar no coral da igreja. Quando escrevo o Plano de Ensino,
coloco os conteudos que serdo desenvolvidos com os alunos durante o ano,
porém, no inicio das aulas, faco uma avalia¢do diagnéstica para conhecer o in-
dicador de saberes dos alunos e, a partir disso, escolher temas que sdo perti-
nentes e que possuem significados com a bagagem de conhecimentos trazida
pelos alunos.

Com isso, no decorrer das aulas, os conteudos tornam-se mais prazero-
sos e significativos para vida dos alunos. Na avaliacio diagnéstica, algumas
perguntas sdo essenciais tais como: Quem sio eles? De onde vieram? Por que
querem estudar? Se ja estudaram, porque pararam? O que os trouxe de volta a
escola? E neste caminhar como professora da EJA percebo como é gratifican-
te aos alunos, além do sonho da aquisi¢do de leitura e escrita, poderem contar
suas historias, suas vivéncias e a partir desses didlogos a oportunidade de soci-
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alizago, ao aprender a conhecer seus direitos e deveres como cidaddos ou ci-
dadas.

Direitos que sdo sempre negados, principalmente, por serem analfabe-
tos, viverem na roga, terem que trabalhar desde pequeno para ajudar na renda
da familia, deixando a escola de lado ou serem excluidos pelo préprio sistema
educacional. Estes sofrem na pele a discrimina¢do por nio estarem na escola
em idade adequada, porém, agora que estdo na escola, precisam saber do direi-
to que é garantido a todos pela Constituicdo Federal de 1988 e reforcado na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, LDB n°® 9394/96, do direito
a aprendizagem ao longo da vida, necessaria para todos terem oportunidades.
Acredito que ¢ a escola o lugar de aprendizagens e trocas de saberes, respei-
tando as diferencas e os valores de cada aluno.

“A tarefa de ensinar ¢ uma tarefa profissional que, no entanto, exige
amorosidade, criatividade, competéncia cientifica, mas, recusa a estreiteza ci-
entificista, que exige a capacidade de brigar pela liberdade sem a qual a prépria
tarefa fenece” (FREIRE, 2009, p.9).

Nestes anos trabalhando com a EJA, tenho observado que o professor
precisa ter um perfil diferenciado para trabalhar com essa modalidade, porque,
além de entender que o sistema tem uma divida social com esses alunos exclu-
idos e marginalizados na sociedade, no cotidiano se faz necessario também a
compreensio, o respeito a diversidade, a cultura de cada aluno, tendo o didlo-
go como o eixo norteador de todo trabalho. Nas narrativas compartilhadas em
sala de aula, muitas experiéncias vivenciadas pelos alunos sao de alegria ou
tristezas e se faz necessario saber trabalhar a sensibilidade do aluno, resgatar
sua autoestima, motivando-o sempre a acreditar que ¢ capaz de aprender e de
fazer a diferenca no futuro. E isso estd assegurado na Conferéncia Internacio-
nal de Jovens e Adultos (CONFINTEA): “[...] o avanco da consciéncia dos
direitos humanos basicos e especificamente do direito a educagio, assim como
as pressoes pela igualdade do direito a cidadania em nossa sociedade" (BRA-
SIL, 2009).

Durante essa caminhada procurei fo