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Resumo

Este artigo analisa as percepg¢des dos professores em formacéo (licenciandos) sobre as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC) nos processos de ensino e
aprendizagem da Educacao Basica, relacionando os conhecimentos do framework
Conhecimento Tecnhol6gico Pedagogico do Conteudo (TPACK). Para tal, realizou-se por
meio do questionario eletrdnico a coleta de dados no periodo de setembro a outubro de
2022 com licenciandos de Ciéncias Bioldgicas matriculados nos componentes curriculares
de Pratica enquanto Componente Curricular de um campus do Instituto Federal Farroupilha.
Os resultados demonstraram caréncias dos processos formativos de professores com
relacéo as TDIC e seu uso, principalmente, no reconhecimento dos conhecimentos do
TPACK, o desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes voltadas para os
professores em formacao com relagédo as TDIC.
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Abstract

This article analyzes the perceptions of teachers in training (undergraduate students) about
the Digital Information and Communication Technologies (DICT) in the processes of teaching
and learning in Basic Education, relating the knowledge of the framework Pedagogical
Technological Knowledge of Content (TPACK). To this end, data were collected through an
electronic questionnaire in the period from September to October 2022 with Biological
Science undergraduate students enrolled in the curricular components of Practice as a
Curricular Component of a campus of the Instituto Federal Farroupilha. The results showed
shortcomings of the formative processes of teachers with respect to the ICT and its use,
especially in the recognition of the knowledge of TPACK, the development of skills, abilities
and attitudes directed to the teachers in training with respect to ICT.
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Percepcbes de professores em formagéo sobre as TDIC em processos de ensino e aprendizagem na educagao
béasica

1. Introducgao

No contexto educacional atual, apropriar-se das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao (TDIC), nas praticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem, € indispenséavel,
principalmente no periodo po6s Pandemia da Covid-19. Durante o apice da pandemia, a
suspensédo das atividades presenciais de forma forcada obrigou os profissionais da educacdo
a reinventar as aulas, e 0os processos de ensino e aprendizagem por meio do uso didatico
pedagdgico das tecnologias. Dados como do Censo Escolar da Educacdo Basica de 2019
corroboram isso, registrando mais de 2,2 milhdes de docentes que precisaram reinventar suas
praticas pedagdgicas para um modelo de ensino remoto emergencial e hibrido (BRASIL,
2020).

Considerando a formacdo inicial de professores e as TDIC, a Organizac¢do das Nagbes
Unidas para a Educacéao, Ciéncia e a Cultura (Unesco) orienta que os niveis de competéncias
para os professores em formacgdo seriam: I) literacia tecnologica; 1) aprofundamento do
conhecimento; e, Ill) criagdo do conhecimento. A literacia tecnoldgica representa habilidades
de alfabetizag&o digital, cidadania digital, capacidade de seleg&o e uso de jogos digitais, etc.;
o aprofundamento do conhecimento propfe a capacidade de gerenciamento de informacdes
e integracdo de tarefas com o uso de tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem;
e a criagdo do conhecimento consiste na elaboragéo de ambientes de ensino e aprendizagem
com ferramentas tecnolégicas (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA — UNESCO, 2008).

Desses elementos propostos pela Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura - UNESCO (2008), emerge a necessidade de modelos que integrem os
conhecimentos dos professores com as tecnologias, como o0 modelo do framework
Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico do Conteudo (TPACK) de Mishra e Koehler (2006),
gue articula os conhecimentos dos professores estabelecidos por Shulman (1986; 1987): de
contetdo (CK); pedagogico (PK); pedagdgico do conteudo (PCK); com os componentes do
Conhecimento Tecnolégico (TK); tecnoldgico de conteudo (TCK); e o tecnoldgico pedagdgico
(TPK). A integracdo dos componentes de conteudo (conhecimentos), do pedagdgico e a
tecnologia proporciona um equilibrio aos processos de ensino e aprendizagem, segundo 0s
autores citados.

Estudos com relacdo as experiéncias de professores em atuacdo e em formacéo
(licenciandos) com relacdo as TDIC evidenciam a necessidade para além de instituicbes
equipadas com as Uultimas inovagbes tecnoldgicas para desenvolverem suas préticas

pedagodgicas (COLL; MONEREO, 2010). Assim, adequar as tecnologias para os fins
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pedagdgicos nos processos de ensino e aprendizagem é um elemento fundamental para os

processos educacionais atuais, principalmente em periodo pds-pandémico, no qual ndo
podemos ignorar a existéncia de aplicativos, dispositivos, softwares, jogos e outras TDIC que
podem incorporar 0s contextos didaticos para auxiliar nos processos de constru¢do do
conhecimento (RICARDO, 2020).

Dessa forma, acreditamos que as mudancas nos processos formativos de professores
em atuacdo e em formacédo devem abranger e acompanhar as mudangas na sociedade, de
tal maneira que as TDIC sejam constitutivas dos processos de ensinar e aprender o0s
conteudos, procedimentos, atitudes e valores, como instrumentos culturais, e ndo apenas
como ferramentas tecnicistas, sem qualquer reflexdo, ressaltando a importancia dos
conhecimentos do framework TPACK.

Nesse contexto, a presente pesquisa procurou verificar a percepgao dos professores
em formacao inicial (académicos do curso superior de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas)
de um campus do Instituto Federal Farroupilha (IFFaR) matriculados no componente
curricular de Préatica enquanto Componente Curricular (PeCC) com relagéo a integracdo das
TDIC nos processos formativos de ensino e aprendizagem interdisciplinares relacionados

aos conhecimentos sobre o TPACK, nas a¢fes pedagogicas da Educacgéo Basica.

1.1. O TPACK

O TPACK, conforme citado anteriormente, € um framework proposto por Mishra e
Koehler (2006), caracterizado pela relacao e integracdo dos conhecimentos de conteudo,
pedagdgico e tecnolégico. O modelo é constituido por sete tipos de conhecimentos que sao:
conhecimento do conteudo (CK); conhecimento pedagogico (PK); conhecimento tecnolbgico
(TK); conhecimento pedagdgico do contetdo (PCK); conhecimento tecnolégico e

pedagdgico (TPK); conhecimento tecnoldgico do contetido (TCK); e TPACK (Quadro 1).

Quadro 1 — Os conhecimentos do Framework TPACK

CONHECIMENTO SIGLA DESCRICAO

Conhecimento de contetddo CK  |“[...] é o conhecimento sobre o assunto a ser
ensinado ou aprendido” (MISHRA,;
KOEHLER, 2006, p. 1026).

Conhecimento pedagdégico PK |Para Mishra e Koehler (2006, p. 1026-1027)
trata-se essencialmente de “[...] dominar os
processos de ensino e aprendizagem”.

Conhecimento tecnolégico TK |Séo formas de pensar 0 uso da tecnologia e
dos recursos tecnoldgicos em sala de aula,
ferramentas especificas para determinadas
demandas e experiéncia com seu uso pratico
(KOEHLER; MISHRA, 2009).
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Conhecimento pedagégico | PCK |O conhecimento pedagodgico do contetdo

do conteudo aborda o0s processos de ensino e
aprendizagem, o curriculo e as formas de
promover o ensino. (KOEHLER; MISHRA,

2009).
Conhecimento tecnolégico TPK |O conhecimento da existéncia de
e pedagégico componentes e das varias formas de usar

tecnologias nos processos de ensino e
aprendizagem (KOEHLER; MISHRA, 2009).

Conhecimento tecnolégico TCK | O conhecimento é a relagéo entre tecnologia

do conteudo e contelido, em que os professores precisam
saber ndo s6 o conteddo que lecionam, mas
também como os alunos podem aprender
determinado contetido (KOEHLER; MISHRA,

2009).
Conhecimento Tecnoldgico, | TPACK |E a base do ensino eficaz com o uso das
Pedagdgico e de Contetdo tecnologias, equilibrando os trés dominios de

conhecimentos: pedagdgicos, tecnologicos e
de contelido (KOEHLER; MISHRA, 2009).

Fonte: Baseado em Shulman (1986); Mishra e Koehler (2006); Koehler e Mishra (2009).

O modelo do TPACK com os conhecimentos demonstrados no Quadro 1 sugere aos
professores o dominio dos conhecimentos para desenvolver atividades curriculares com o
objetivo de orientacéo e processos de ensino e aprendizagem significativos para com as
TDIC. No entanto, como afirmam Koehler et al (2014), o framework é mais do que o
conjunto de conhecimentos do conteldo, pedagdgicos e de tecnologias, envolvendo a
dinamicidade dos dominios destes conhecimentos em conjunto com as habilidades do
professor para os processos de ensino e aprendizagem em diferentes niveis e estudantes

envolvendo as TDIC.

2. Procedimentos metodolégicos

A presente pesquisa € uma investigacdo de abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE,
2018), em que os dados da pesquisa compreendem as respostas ao questionario (Quadro
2) composto por duas secdes: a primeira de caracterizagdo dos participantes da pesquisa e
a segunda sobre os conhecimentos de TDIC; as relacbes entre TDIC e praticas
pedagdgicas; e o TPACK pelos professores em formacao inicial de um dos campi do IFFar,
matriculados nos componentes curriculares de PeCC | a VIII, no segundo semestre de 2022.

As respostas foram solicitadas e coletadas via Google Forms, no periodo de
setembro a outubro de 2022. Para preservacao dos participantes da pesquisa, 0s excertos

textuais foram identificados como P1, P2, P3...P24.
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Quadro 2 — Questionario TDIC-TPACK na PeCC

PERFIL DOS PARTICIPANTES DO ESTUDO

Género: () feminino
() masculino
() prefiro ndo dizer

Idade: ()18-22
()23-30
()31-45

() 46 ou mais

Quais PeCC vocé cursou ou esta cursando? () PeCCI
() PeCClI
() PeCC Il
() PeCC IV
() PeCCV

CONHECIMENTOS SOBRE TDIC- TPACK

Ne Pergunta Opcdes
Em seu periodo como estudante da Educacéo
1 Bésica, vocé vivenciou alguma experiéncia () sim
envolvendo Tecnologias Digitais da Informacéo e () Nao
Comunicacéo (TDIC)?
1.1 Se sim, como foi essa experiéncia, conte-nos:
5 Em suas préticas pedagdgicas nas PeCC como () sim
docente vocé utilizou TDIC em suas aulas? () ndo
21 Como fez para aprender essa TDIC utilizada para essa aula?
22 Por que vocé néo utilizou?
Pense em uma aula que vocé poderia ter utilizado TDIC em sua pratica
3 pedagdgica ou que vocé vivenciou, e responda: qual a contribuicdo dessa TDIC

para o ensino de um conteldo especifico? Que aprendizagens seriam
possibilitadas?

4. Quais sdo as TDIC mais utilizadas por vocé em suas praticas pedagégicas?
4 E como vocé faz as escolhas de utiliza-las ou ndo em suas praticas
pedagégicas?

5 |Para utilizar as TDIC no ensino basta o conhecimento técnico? Por qué?

6. Vocé considera que o professor necessita ter um conhecimento técnico das
6 |TDIC? E além do conhecimento técnico um outro conhecimento que relacione
0s contetidos com as tecnologias?

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Antes do inicio da pesquisa, 0s participantes assinaram o Registro de consentimento
livre e esclarecido, apés terem sido informados do objetivo do estudo e a possibilidade de
declinar da participacdo a qualquer momento. Esse artigo € parte integrante de uma Tese de
doutorado sobre TPACK.
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Considerando os critérios de elegibilidade dos participantes temos estar cursando
um dos componentes curriculares de PeCC | a VIII, pois 0 componente curricular tem por
objetivo proporcionar experiéncias articuladoras de conhecimentos construidos ao longo do
curso em situacdes de pratica docente e oportunizar o reconhecimento, a reflexdo sobre o
campo de atuacdo docente com o desenvolvimento de projetos, metodologias e materiais
didaticos proéprios do exercicio da docéncia, integrando novos espagos educacionais como
l6cus da formacao dos licenciandos.

A andlise e interpretacao dos dados é realizada por meio da Andlise Textual
Discursiva (ATD) - (MORAES; GALIAZZI, 2016) com a desconstrugdo do corpus de
pesquisa mediante aos processos de unitarizagdo, categorizacdo de possiveis unidades de

analise encontradas nas respostas, por fim, a constru¢do de um metatexto.

2.1. Participantes do estudo

Ao total participaram do nosso estudo 24 professores em formacao inicial, auto
identificados pelo sexo feminino (Figura 1) e com idade entre 18 e 22 anos (Figura 2).

Figura 1 — Sexo dos participantes do estudo

NO participantes do estudo

Participantes do estudo
25

21

20

3

Feminino Masculino

Sexo -

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os licenciandos investigados possuem um perfil que esta de acordo com os
levantamentos nacionais com relagéo aos estudantes do ensino superior, no qual Peduzzi
(2022) indica que 57% s&o mulheres com idade entre 19 e 24 anos. Apesar das frequentes
mudancgas na sociedade com relacdo ao género das profissdes, percebemos que a maioria
dos professores formados continuam sendo do género feminino, principalmente, nos anos

iniciais do ensino fundamental.
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Figura 2 — Idade dos participantes do estudo

Idade

Idade dos participantes

20
18
16
14
12

[=10 VI o]

18-22 23-30 31-45 46 ou mais

31-45 -
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Indicadores de Nacarato, Suarez e Ferreira (2023) revelam a presencga do género
masculino de forma crescente nos docentes do ensino médio e superior, porém baixos se
comparados ao nivel de procura do género feminino. Ademais, o Centro de Pesquisa
Econdmicos e Sociais (CENTRO DE PESQUISA ECONOMICOS E SOCIAIS, 2014)
demonstra que a maioria do percentual do ensino superior publico é composta por mulheres
(52,37%) nos cursos das Ciéncias da Saude, Linguistica, Letras, Artes, Ciéncias Bioldgicas,
Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais Aplicadas, condizente com os niUmeros da nossa

pesquisa com relacdo ao género dos professores em formacao inicial.

3. Percepcoes dos professores em formacgao

Ao analisar as respostas para a primeira pergunta: “em seu periodo como estudante
da Educacéo Basica, vocé vivenciou alguma experiéncia envolvendo TDIC?” 19 professores
em formacao responderam “sim”. Conforme Wenger (2001), isso € um aspecto positivo, pois
podem vir a utilizar as TDIC em seus processos de ensino e aprendizagem futuros, visto que
as suas vivéncias na educacgdo basica com as TDIC podem influenciar significativamente a
capacidade do uso das tecnologias na sua atuagédo docente.

Em consonéancia, Coelho Filho e Ghedin (2018) (re)afirmam que as vivéncias como
estudantes da educacao basica sdo fundamentais para os licenciandos, pois auxiliam para
que o futuro professor adquira conhecimentos e saberes que constituem sua identidade
profissional, fortalecendo as préticas reflexivas futuras. Para tanto, as a¢des realizadas

pelos professores destes professores em formagéo investigados podem vir a contribuir para
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as acoes com as TDIC. Mesmo sem compreender, os docentes dos futuros professores
foram fundamentais por oportunizar experiéncias, que sdo compartilhadas nas categorias
explicitadas no Quadro 3.

Quadro 3 — Categorias das experiéncias com TDIC

UNIDADES DE SENTIDO CATEGORIAS FINAIS
N&o foi uma grande experiéncia, pois s0 era utilizado Experiéncias com slides,
para a construcao de slides, por exemplo (P1). TV, notebook e
projetores

Apenas tive a experiéncia com a tecnologia por meio de
computadores oferecidos para alunos em pesquisas
(P22).

Com tecnologias da sala de aula, televiséo, notebook,
projetor (P13).

Uso de simuladores, jogos como o Kahoot (P12). Experiéncias com Jogos

Jogo de questdes com QR code na aula de ciéncias
(P14).

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

As experiéncias dos professores em formagéo investigados demonstraram duas
categorias: as de experiéncias com slides, TV, notebook e projetores; e as experiéncias com
jogos. Nesse sentido, subentende-se que o uso das TDIC foi propiciado apenas como uma
ferramenta, que sem o seu uso poderia ser realizada a mesma proposta de aula: como por
exemplo, em vez dos slides podemos escrever no quadro branco as informacdes. As
experiéncias compartilhadas estédo sob a perspectiva do uso das TDIC, na pedagogia
tradicional, o que nao ocorre frequentemente. Antes da pandemia Covid-19, 85,2% dos
professores utilizavam as TDIC nas suas aulas como um recurso apenas de exposi¢cao com
notebook e data show, e que durante o auge e no periodo pés Pandemia ainda
permaneceram no mesmo modo de agir (SANTOS et al., 2020).

As primeiras respostas do estudo demonstram que os professores da educacéo
bésica dos estudantes investigados sao profissionais que possuem o conhecimento TK
proposto por Mishra e Koehler (2006), com os conhecimentos de manejo das TDIC, com
habilidades no uso de software, aplicativos e ferramentas. No entanto, evidenciamos que
outros componentes do TPACK como o TPK, TCK e o proprio TPACK n&o séo
apresentados, pois é concreto o foco nas tecnologias, mas ndo nas tecnologias voltadas
para o contexto educacional.

Recordamos que o TPK € um conhecimento que articula os conhecimentos

pedagogicos com 0s conhecimentos tecnoldgicos do professor, ou seja, cCoOmo 0S recursos
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tecnolégicos podem ser usados metodologicamente nas propostas pedagdgicas de ensino e

aprendizagem em sala de aula; j& o TCK é o conhecimento sobre a rela¢é@o entre contetudo
e tecnologias, no qual o professor ndo pode apenas conhecer o conteudo especifico de sua
area de conhecimento mas interrelacionar e compreender a influéncia das tecnologias sobre
esse contelido (MISHRA; KOEHLER, 2006; KOEHLER; MISHRA, 2009). Inferimos assim,
gue o0 uso expositivo e técnico das TDIC, em sala de aula, € um dos indicativos da falta de
conhecimentos propostos no framework do TPACK, principalmente baseados na reflexédo
das experiéncias de uso das TDIC de Cabero Almenara (2014), quando o autor discute o
problema do ndo uso das tecnologias como um tecnicismo exagerado e falta de modelos
conceituais.

Dessa forma, as experiéncias dos professores em formacgédo, enquanto estudantes da
educacao bésica reflete o tecnicismo por parte das praticas pedagogicas vivenciadas,
ressaltando que estes professores em formagé&o dentro de suas agdes pedagdgicas na
formacdo inicial necessitam vivenciar o uso das TDIC em ag¢fes de inclusdo digital para a
educacao, renovando as praticas pedagogicas integrando cotidianamente as TDIC com
desafios educacionais e capacidade reflexiva, ou seja, integrando a formagéo inicial e
continuada os conhecimentos do TPACK, adequando as TDIC da melhor maneira possivel a
realidade da sala de aula e ao contetdo proposto.

Papert (1987) ja alertava para a tendéncia das tecnologias voltadas para o
tecnocentrismo, que é a ideia de dar centralidade ao objeto técnico, como por exemplo o
computador. Logo, destaca que ndo podemos reduzir a educacao apenas a uma ferramenta,
mas devemos compreender que envolve pessoas e culturas, e as tecnologias sdo meios
que podemos aprender e (re)aprender a pensar em diferentes situacdes educacionais.

Assim, destacamos no Quadro 4, as acdes e diferencas citadas por Rao (2013) entre utilizar

e integrar.
Quadro 4 — Diferencas entre utilizar e integrar tecnologias
UTILIZAR TECNOLOGIA INTEGRAR TECNOLOGIA
Uso é aleatério, arbitrario e Seu uso esta planejado em busca de um
frequentemente de Ultima hora proposito concreto
Utilizado raras vezes ou de maneira E elemento rotineiro da aula
esporéadica
Utilizado sem propdosito especifico Utilizado como apoio com objetivo para
desenvolvimento curricular e
aprendizagem
Usado para instruir os alunos sobre os Utilizado para implicar os alunos no
conteudos conteudo
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basica

Utiliza-se preferencialmente pelo professor

Utiliza-se preferencialmente pelo aluno

Centrada no uso mesmo da tecnologia

Centrada no uso da mesma para criar e
desenvolver novos processos de
pensamento

Maior parte do tempo da instrucdo se
utiliza para aprender a usar a tecnologia

Maior parte do tempo se utiliza a
tecnologia para aprender

A tecnologia é utilizada em tarefas de
baixo nivel cognitivo

A tecnologia é utilizada para fomentar
habilidades de pensamento de nivel
superior

Utiliza-se por alunos individuais
trabalhando sozinhos

Utiliza tanto dentro quanto fora da sala de
aula

Emprega-se atividades que podem ser
realizadas sem a tecnologia ou de forma
mais facil sem ela

A tecnologia se utiliza na realizagdo de
atividades que seriam dificeis ou
impossiveis sem ela

Utiliza-se para transmitir uma informacao

Utiliza-se para construir conhecimento

E periférica as atividades da aprendizagem

E essencial nas atividades de
aprendizagem

Fonte: Rao (2013, s.p.).

Na segunda pergunta do questionario, todos os professores em formagéo

responderam que utilizaram as TDIC em seus processos de ensino e aprendizagem.

Ressaltamos que o componente curricular da PeCC oportuniza os licenciandos a realizarem

uma pratica profissional pedagdgica, que permeia todo o curriculo do curso. Sao

proporcionadas atividades e experiéncias de articulag&o interdisciplinar entre os

conhecimentos construidos ao longo da formacéo profissional com situacdes reais de

pratica docente em campos de atuacdo nas escolas e outros espacos, utilizando

metodologias, materiais didaticos préprios do exercicio profissional docente.

Anteriormente, nem todos os estudantes da educacao basica, hoje professores em
formagcao inicial, vivenciaram experiéncias com TDIC na escola. Esta falta de experiéncias
como estudantes ndo impediu atividades com as TDIC, nas suas atuacfes pedagdgicas.
Alguns destes professores em formagéo acabaram por romper um padrao e outros
confirmaram que as experiéncias positivas enquanto estudantes da educacao basica
favorecem a realizacdo de a¢cbes pedagogicas com as TDIC nas ac¢fes profissionais
docentes futuras, como proposto por Wenger (2001) e Coelho Filho e Ghedin (2018).

Inimeros autores ja demonstraram os beneficios do uso das TDIC, nos processos de
ensino e aprendizagem, mesmo pouco perceptiveis no momento de seu uso. Mishra e
Koehler (2006, p. 1020), ao proporem os conhecimentos do TPACK, orientam que [...]

compreender que o0 ensino é uma atividade altamente complexa que se baseia em muitos
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tipos de conhecimentos”, é uma forma de integracdo entre TDIC e conhecimentos,

considerando o contexto como fundamental nos processos de ensino e aprendizagem.

Em continuidade ao uso das TDIC em experiéncias de ensino e aprendizagem, 0s
professores em formacao foram indagados sobre como aprenderam a usar as TDIC
empregadas nas suas vivéncias. As respostas foram sistematizadas em categorias: i) por
acao propria; ii) por acdo de espelho dos professores formadores (Quadro 5). Frisamos que
os professores em formacao, investigados, vivenciaram como estudantes da licenciatura
pelo menos um ano de pandemia da Covid-19 com ensino remoto emergencial e/ou hibrido.
Isto evidencia que estudantes da graduacéo experimentaram ac¢des educacionais com TDIC

em sua formacéo profissional docente, mas parece que foi insuficiente.

Quadro 5 — Aprendizagem sobre utilizacdo das TDIC em sala de aula

UNIDADES DE SENTIDO CATEGORIAS FINAIS

Tendo curiosidade, pesquisando e mexendo nos
sites e aplicativos (P21).

Aprendi com videos e instru¢des de colegas (P10). Por acéo prépria

Videos com tutorial e pesquisando na propria
internet (P1).

Os professores nos mostraram como elas
funcionavam, ai nds utilizamos em uma
intervencéo (P23). Por acéo de espelho dos
professores formadores
Usando 0os mesmos que o0s professores usam
conosco em aula (P7).

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

A categoria “por acao propria” demonstra a falta de formacao especifica com relacao
as TDIC pelos professores em formacao, compensada pela busca de tutoriais, pesquisas e
videos sobre o seu uso. As pesquisas TIC EDUCACAO do ano de 2016, de acordo com o
Comité Gestor da Internet no Brasil (2017) apresentam dados de caréncia de processos de
ensino e aprendizagem envolvendo a formagédo de professores com relagéo as tecnologias
na educagdo, com 91% dos docentes entrevistados afirmando que “aprenderam sozinhos” a
utilizar os recursos; com 88% néo tendo qualquer curso de capacitagdo sobre o uso de
computador e internet em atividades de ensino; e, 63% afirmando a “falta de apoio
pedagodgico para o uso de computador e Internet”, nas escolas.

Estas respostas dos professores em formacao e os nimeros apresentados sdo um
indicam certa defasagem no uso das TDIC, na formacé&o inicial em relagdo aos processos de

ensino e aprendizagem e aos conhecimentos pedagdgicos e tecnoldgicos de contetdo nas
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acOes educacionais. Logo os professores em formag&o ndo reconhecerédo os conhecimentos
do TPACK, indispenséaveis aos processos de ensino e aprendizagem com TDIC na
educacao bésica.

A categoria “por acao de espelho dos professores formadores” valida a hip6tese de
gue os conhecimentos da formacéao inicial de professores, bem como as experiéncias de
estudantes sao cumulativas e articulam-se com os conhecimentos produzidos pelas praticas
pedagdgicas, reflexdes e busca de desenvolvimento profissional do professor, auxiliando-o a
desenvolver competéncias e habilidades para as demandas da sala de aula e do sistema de
ensino. Pontuamos que, a partir dos dados demonstrados no questionario, o ensino com as
TDIC é um desafio para os professores e, exige a construgdo de novos conhecimentos e
competéncias que concedam as possibilidades de integragcéo das TDIC nos conteudos
curriculares de forma didatico pedagdégica (LOBO DA COSTA, 2021). Esses dados
demonstram que no sentido pedagogico de formac¢do com as TDIC, esses estudantes ndo
tiveram oportunidade de acessar conhecimentos como proposto pela Organizagéo das
Nac¢bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO (2008) e que, se cruzam
orientando os conhecimentos propostos no TPACK, para o uso das TDIC de forma
pedagdgica, envolvendo as tecnologias, os contetdos e o pedagdgico.

As respostas dos professores em formacado apontam a necessidade do TCK, que
possui a relacao entre tecnologias e contetdos, no qual apenas o contetdo ndo é
importante, mas a forma como os estudantes aprendem esses contetdos de forma
integrada as tecnologias adequadas ao conteudo. Para Mishra e Koehler (2006), a
integracdo de tecnologias e contetido constitui 0 dominio das tecnologias, que influenciam
ou alteram os contetdos, demonstrando como bésico as representagfes de TDIC e
conteudos.

Posto isto, o professor em formacao que aprende e utiliza novas tecnologias nos
processos de ensino e aprendizagem aprende a usar também TDIC que favoregcam seus
conhecimentos pedagdgicos para a¢cfes educacionais de determinados conteudos. Logo, o
dominio do TPACK é para os professores uma compreensdo de metodologias pedagodgicas
utilizadas com as TDIC nos processos educacionais para a construcdo de conhecimentos e
saberes dos estudantes, e ndo apenas competéncias e habilidades que apoiam o ato de
ensinar do professor. Evidenciamos assim, que a inser¢céo das TDIC na formacéo inicial de
professores é essencial para as préaticas docentes atuais, pois 0 docente precisa estar
preparado para as mais diversas situagdes nos processos de ensino e aprendizagem atuais.

E fundamental que os docentes compreendam as tecnologias e as novas demandas e
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disponibilidades da Inteligéncia Artificial de modo que possam avaliar e articular com

conhecimento e argumentacdo os conhecimentos para usufruir das TDIC.

O préximo questionamento: pense em uma aula em que vocé poderia ter utilizado
TDIC em sua prética pedagdgica ou que vocé vivenciou, e responda: qual a contribuicdo
dessa TDIC para o ensino de um contetdo especifico? Que aprendizagens seriam
possibilitadas? No Quadro 6 com as categorias finais: i) revisdo de conteudos e métodos de
avaliagcdo diferenciados, ii) motivacdo aos estudantes, iii) possibilidades de compreenséo e
interacdo com os conteudos.

Quadro 6 — Contribuicdo do uso das TDIC para os processos de ensino e aprendizagem

UNIDADES DE SENTIDO CATEGORIAS FINAIS
Utilizo as tecnologias de gamificacéo e Revisdo de contetdos e métodos de
criacdo de jogos para realizar uma revisdo avaliacéo diferenciados

dos conteldos antes das provas. Os
resultados das avaliacdes sdo muito positivos,
sem falar da empolgacéo das criancas por
poderem jogar jogos envolvendo o0s
conteudos (P12).

Possibilita o entendimento e melhor Motivacdo aos estudantes
visualizacéo dos objetos de estudo, com
motivacédo e maior interesse dos alunos (P1).

Maior campo de aprendizagem, mais
variedades de materiais de visualizacdo
(P13).

Em uma observacédo de aula percebi que
poderiam ser usados 0s materiais
tecnologicos a favor dos alunos, para melhor
compreensdao e interacdo. Pois a aula estava
silenciosa e sem muita participacéo (P16).

Possibilidades de compreensao e
interacdo com os conteddos.

Desenvolve melhor a compreensao do aluno
com o conteldo, pois torna por vezes um
contelido chato a um conteudo legal (P23).

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

A primeira contribuicéo, citada pelos professores em formacéo “revisédo de contetdos
e métodos de avaliacdo diferenciados”, corrobora os resultados de Adolfo, Machado e
Warpechowski (2017), ao afirmarem que o uso das TDIC facilita os processos de ensino e
aprendizagem, mantendo os estudantes focados e contribuindo positivamente nos
processos de ensino e aprendizagem. Para Vandresen (2011), as TDIC integradas nos

processos de ensino e aprendizagem envolvem uma aprendizagem dos estudantes de

62 tecnologias, sociedade e conhecimento
vol. 10, n. 1, jul./2023



Percepcbes de professores em formagéo sobre as TDIC em processos de ensino e aprendizagem na educagao
béasica

forma natural, em que o professor € mediador dos processos de pesquisa, producado de
conhecimento com avaliacdo diferente da tradicional.

Assim, a segunda categoria “motivagdo aos estudantes” evidencia que a insergéo
das TDIC, na sala de aula, torna o processo de aprendizagem mais significativo, menos
cansativo e tradicional. Neste sentido, Santos (2008) afirma que as aulas conseguem
instigar os estudantes a aprender juntos, buscando conhecimentos, inovando, tornando as
aulas mais dindmicas e motivadoras. Vale evidenciar que o estudante precisa estar
preparado para atuar em diferentes areas da sociedade, e a escola, como parte integrante
do aspecto educacional, carece de contribuir no processo. E essencial disponibilizar acdes
pedagdgicas, que utilizem as tecnologias como instrumentos culturais, que incluam os
estudantes, motivando-os para busca de conhecimentos e desenvolvimento pessoal,
profissional e educacional.

Por fim, na terceira categoria “possibilidades de compreenséo e interacdo com 0s
conteudos”, transparece a possibilidade de o aluno tornar-se mais participativo e
colaborativo, como destacam Coll, Mauri e Onrubia (2010). H& uma mudancga nas praticas
pedagdgicas oportunizando os estudantes como parte do processo de construgcédo do
conhecimento, estimulando o didlogo, a criatividade e a autonomia.

Para elucidar o questionamento: quais sdo as TDIC mais utilizadas por vocé em suas
praticas pedagogicas? E como vocé faz as escolhas de utiliza-las ou ndo em suas praticas
pedagdgicas? O Quadro 7 sistematiza as TDIC citadas pelos 24 professores em formacao e

a frequéncia delas.

Quadro 7 — TDIC mais utilizadas pelos professores em formacao investigados

TDIC FREQUENCIA
Projetor, slides 21
TV 06
Jogos (pelo celular ou pelo computador) 10
Canva 02
Tik tok 01
Videos e simuladores 12
computadores/notebooks 20

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

O Quadro 7 demonstra que, apesar das diferentes contribuigdes citadas pelos

professores em formacao investigados sobre o uso das TDIC, muitos acabaram usando
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tecnologias de forma técnica, como por exemplo 0s projetos e os slides e 0 uso de

computadores/notebooks. Conforme Behrens (2000) enquanto professores, os investigados
fazem o uso das TDIC mas para uma explanacao oral, uma escrita, uma reproducéo de
video, empregando a¢des do modelo tradicional de ensino.

O uso dessas tecnologias nos aproxima de suas vivéncias enquanto estudantes da
educacao bésica, pois as experiéncias se assemelham, e também, a atencéo pode ser
voltada a questdo deste estudo sobre como os professores em formacéao aprenderam sobre
as TDIC utilizadas, ou seja, as discussdes giram em torno da falta de formagéao profissional
docente voltada a acdes para além do tecnicismo das TDIC, reforcando a demanda do
framework TPACK.

A quinta pergunta: para utilizar as TDIC no ensino basta o conhecimento técnico?
Por que? teve as respostas unanimes em dizer que ndo sao suficientes apenas
conhecimentos técnicos para utilizar as TDIC em sala de aula. Os professores em formagéo
entrevistados ressaltam a importancia das agfes discutidas até o momento nesse artigo: a
demanda do conhecimento especifico com relagdo as tecnologias nos processos de ensino
e aprendizagem, o qual temos o TPACK por integrar os conhecimentos pedagdgicos,

tecnolégicos e de conteldo. Portanto, podemaos propor que:

A tecnologia, a pedagogia e os conhecimentos especificos dos contetidos
representam uma articulacdo dindmica que pode descrever a acdo docente
necessaria para o planejamento, implementacao, avaliacdo e processo de
ensino-aprendizagem, apoiados por tecnologias. Tal dindmica se
fundamenta em reflexes estratégicas cujas orientacfes remetem a
guestionamentos relevantes sobre o que saber, quando, como, onde e de
gue forma podemos usar 0os conhecimentos especificos dos componentes
curriculares, bem como quais as estratégias pedagégico-tecnoldgicas para
incentivar os estudantes a utilizar as tecnologias, como apoio de suas
aprendizagens (NAKASHIMA; PICONEZ, 2016, p. 232).

Assim, nossos professores em formacao refletem nos questionamentos ao longo do
texto, em suas respostas e nas ac¢des propriamente ditas ao relatar suas experiéncias da
necessidade do que os autores ressaltam: uma articulagéo das tecnologias, da pedagogia e
dos conhecimentos especificos.

Por fim, temos a questéo: vocé considera que o professor necessita ter um
conhecimento técnico das TDIC? E além do conhecimento técnico outro conhecimento que
relaciona os contetidos com as tecnologias? Os professores em formagéo responderam que
€ necessario o professor possuir o conhecimento técnico sobre a TDIC, mas que este
conhecimento apenas ndo é suficiente para os processos de ensino e aprendizagem.

Seguindo o questionamento, os professores em formacéo propdem que o

conhecimento que os professores demandam em suas praticas pedagdégicas com as TDIC
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séo os conhecimentos de como usar as TDIC em processos de ensino e aprendizagem
voltado para as propostas pedagdgicas. Consequentemente, o0 modelo do TPACK
compreende a estruturacdo dos componentes citados pelos professores em formacéo, com
a possibilidade de desenvolver as competéncias que permitam a incorporacdo das TDIC em
suas praticas pedagogicas.

4. Consideracgoes finais

O objetivo deste estudo foi analisar as percepcfes dos professores em formacéao
sobre as TDIC, registradas nas respostas a um questionario sobre o tema. Ao analisar as
respostas, observou-se a pouca formagédo com os componentes do TPACK para
professores em formacao inicial e continuada. Deste modo, com relacdo as experiéncias dos
professores investigados, temos duas categorias, que apresentam as vivéncias das TDIC de
modo técnico, voltada a pedagogia tradicional de ensino, no dominio do conhecimento TK
de Mishra e Koehler (2006). As habilidades no uso de software, por exemplo, exigem 0 uso
das tecnologias no contexto educacional com conhecimentos pedagdgicos de contetdo.

Os licenciandos investigados, ao realizarem praticas pedagdgicas interdisciplinares
nas PeCC, utilizaram as TDIC nos processos de ensino e aprendizagem, salientando que
aprenderam a usa-las ou por acdo propria ou baseada na acéo espelho de seus professores
formadores. Frisaram as caréncias dos processos educacionais formativos quanto as TDIC
e seu uso por licenciandos, principalmente, nos conhecimentos pedagdgicos e tecnoldgicos
de contetdo nas a¢Bes educacionais, o que poderd dificultar o reconhecimento dos
conhecimentos do TPACK, indispensaveis ao ensino e aprendizagem com TDIC na
educacao bésica.

Por fim, ao investigar sobre as TDIC e quais 0s conhecimentos necessarios para seu
uso didatico pedagdgico, e se apenas o conhecimento técnico bastaria os professores em
formacgéo investigados atentam para as questdes de formacdo dos professores com relagéo
as TDIC de modo que o conhecimento especifico sobre como funciona uma ferramenta, por
exemplo, ndo é suficiente para as TDIC nos processos educacionais, o qual é interessante
integrar conhecimentos pedagdgicos, tecnolégicos e de conteudo, tal como é o framework
do TPACK.

Assim, ao longo das respostas das questdes investigadas os professores em
formacao além de relatarem suas experiéncias apresentando a articulacdo das tecnologias,
da pedagogia e dos conhecimentos especificos, argumentam a necessidade de o professor

possuir o conhecimento técnico sobre a TDIC, mas que este conhecimento apenas nao é
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suficiente para os processos de ensino e aprendizagem. Enfatizando a necessidade do

modelo do TPACK com a estruturagdo de seus componentes, permitindo o desenvolvimento
de competéncias, habilidades e atitudes voltadas para os professores em formacéao.
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