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Resumo

O presente artigo discute a insercao das Tecnologias da Informagédo e Comunicacao (TIC)
no ensino de histéria na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Cornélio de
Barros” (EEEFMCB)/Belém-PA, em 2017, a partir dos conceitos de alfabetiza¢do
tecnoldgica, letramento midiatico e letramento em histdria. O resultado do estudo, apesar de
revelar o quanto o uso das TIC é importante na mediag&o do ensino de historia, por outro
lado evidencia uma dissociacdo entre a necessidade e a disponibilidade desses recursos
tecnolégicos naquele espaco escolar, além disso, € nitida a caréncia de professores
capacitados para utilizar, pedagogicamente, os referidos recursos.
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ABSTRACT

This article discusses the insertion of Information and Communication Technologies (ICT) in
the teaching of history at the Cornélio de Barros State School of Elementary and High School
(EEEFMCB) / Belém-PA, in 2017, based on the concepts of technological literacy. , media
literacy and history literacy. The result of the study, despite revealing how important the use
of ICT is in the mediation of history teaching, on the other hand shows a dissociation
between the need and availability of these technological resources in that school space,
besides the lack of teachers able to use these resources pedagogically.
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1. Introducgao

Ao garantir o uso das TIC, enquanto importantes recursos ha mediacéo e
potencializagdo do processo ensino aprendizagem, a escola oportuniza aos educandos a
convivéncia com recursos tecnoldgicos que estimulam o desejo e a curiosidade em querer
aprender, conhecer e fazer descobertas, procedimentos relevantes para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos.

Nesse sentido, oportunizar momentos de aprendizagem aliados as TIC no ambiente
escolar pressup®e instrumentalizar os alunos para que se apropriem desses recursos e
possam interagir de maneira dial6gica no contexto histérico e tecnolégico da sociedade do
século XXI em que se encontram inseridos, tornando-os sujeitos capazes de compreender e
analisar os saberes necessarios para uma aprendizagem significativa. Ou seja, uma
aprendizagem que possibilita uma educacgéo de qualidade e de um ensino de historia
inclusivo, que possibilite a produg&o de novos conhecimentos, envolvendo os préprios
sujeitos do processo ensino-aprendizagem (Fonseca, 2003).

Partindo dessas premissas, 0 presente artigo tem como objetivo analisar a insergéo
das TIC na mediacdo do ensino de histéria em uma escola publica estadual no municipio de
Belém-PA em 2017. Para a coleta dos dados, foram utilizados dois modelos de
questionarios, com perguntas diretas, para 122 alunos e 3 professores, no intuito de
identificarmos o uso das TIC enquanto estratégias de ensino adotadas pelos docentes em
suas praticas pedagogicas e suas contribuicdes na formacao dos alunos. Com isso,
gueriamos perceber de que maneira as TIC potencializam a compreensao dos contetudos de
historia abordados pelos professores durante suas aulas, evidenciando que, o uso desses
recursos e suas ferramentas no ensino de histéria, € pertinente para o processo de
aprendizagem e formacéo dos alunos, ao levantarem questdes propositivas no intuito de

repensar a realidade evidenciada naquele universo de aprendizagem.

2. As TIC e o ensino de historia

A educacéo tecnolégica, materializada por meio da insercéo das TIC no processo
educativo, além de ser uma necessidade demandada pela sociedade que hoje vive e se
comunica em rede, compreende um direito que precisa ser assegurado aos alunos, para
gue estes possam se apropriar e aprimorar do uso desses recursos tecnologicos,
potencializando suas habilidades e competéncias durante todo o processo de escolarizacao.
Nessa perspectiva, Sampaio e Leite (1999, p. 7) defendem que “as praticas educacionais

como ocorrem nas escolas devem ser repensadas, e também que a escola deveréa ter o
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papel de desmistificar a linguagem tecnoldgica e iniciar seus alunos no dominio de seu
manuseio, interpretagao e criaciao”.

Neste sentido, utilizar as TIC pressupde levar o aluno a interagir, sob uma nova
dindmica, com as tecnologias, tirando-o da situacdo de comodidade e colocando-o na
condi¢cdo ndo so de receptor das informacdes, mas também de produtor de novas
informagdes com criticidade e rigor, contribuindo, simultaneamente, para tornar o ambiente
de producao de conhecimentos criativo, interessante e participativo. Isso é possivel, de
acordo com Moran (2009, p.27), porque “as tecnologias ajudam a realizar o que ja fazemos
ou desejamos. Se somos pessoas abertas, elas nos ajudam a ampliar a nossa
comunicacéo; se somos fechados, ajudam a nos controlar mais. Se temos propostas
inovadoras, elas facilitam a mudanga”. Assim, a alianga entre as tecnologias e a educagéo
podera criar um ambiente propicio para a construgdo de novas propostas teorico-
metodoldgicas que, provavelmente, estardo somando no sentido de enriquecer 0 processo
de ensino e aprendizagem no universo escolar.

Tomando essas premissas como ponto norteador, fica evidente que a introdugéo das
TIC na educacao, com destaque para o ensino de historia, possibilita novas formas de
ensinar e aprender, contribuindo substancialmente para dinamizar o processo ensino-
aprendizagem na respectiva area de conhecimento.

No entanto, para que essa alianca entre as TIC e o0 ensino de historia possa produzir
resultados promissores, no que tange a qualidade das aulas, ela devera ser construida na
perspectiva do letramento em histéria. Uma acepc¢édo que vai além das condi¢des cognitivas
dos sujeitos para exercer a pratica de leitura e escrita, ou um conceito voltado somente as
competéncias de leitura e compreensao linguistica. Ele esta relacionado aos pressupostos
da consciéncia histérica que, por sua vez, defende que o aprendizado em histéria ndo deve
restringir-se a aquisi¢do do conhecimento histérico enquanto uma série de fatos objetivos,
ou ao acumulo de uma quantidade de informaces ligadas a fatos do passado (Silva e
Porto, 2012).

Conforme Silva e Porto (2012),

O letramento em Histéria, por sua vez, é a condi¢do adquirida pelo sujeito
gue é capaz de utilizar o conhecimento histérico para ler, interpretar,
analisar de forma critica e consciente o presente, fazendo projecdes de
futuro e/ou redefinindo conhecimento do passado nas mais diversas
situagdes sociais, em gque as narrativas historicas cotidianamente estao
presentes de formas mais evidentes ou implicitas {Silva e Porto, 2012, p.
15).
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Assim sendo, a apropriacdo das ferramentas necessarias para o exercicio do

letramento em histdria passa a ser relevante para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem. Para Fonseca (2003), o uso de obras cinematograficas de boa qualidade,
durante o ensino de historia, poderd aumentar o campo de abordagem tematica e
documental, criando possibilidade aos discentes para conhecer diferentes analises e
conceitos que os levardo a repensar acerca do proprio contexto historico e social em que
estao inseridos.

Para tanto, o profissional do ensino de histéria, baseado nos conteudos dos filmes e
nas tematicas abordadas durante as aulas, precisa proporcionar uma proposta de trabalho
aliada as TIC, a ser desenvolvida com os alunos, a considerar que algumas das producdes
cinematograficas tém procurado abordar, de maneira bem satisfatoria, as situagdes do
cotidiano de outras épocas. Ou seja, o profissional do ensino de histéria deve criar
condi¢cBes para que os alunos reflitam acerca das diversas possibilidades de reconstruir a
histéria (Silva e Porto, 2012).

Marc Ferro? (apud Mocellin, 2009) ja destacava em suas analises dos anos 70 do
século passado que filmes com abordagem histérica necessitam de uma atencéo
pormenorizada, sendo necessario levar em consideragéo tanto o que esta sendo narrado na
obra pela industria cultural cinematogréfica, quanto as relagdes existentes entre o que
caracterizamos enquanto filme e aquilo que n&o caracterizamos enquanto tal — a producao,
0 publico, a critica, o regime de governo, o contexto histérico em que o trabalho foi
produzido, etc. Partindo dessa perspectiva de analise, estaremos criando condicbes para
caminharmos a compreensao, ndo somente da obra, mas inclusive do contexto que a
mesma representa (Mocellin, 2009).

Ao proceder com o uso do cinema no ensino de historia, conforme orientado por
Marc Ferro (apud Mocellin, 2009), o professor estarda adotando um outro procedimento
tedrico-metodoldgico considerado, da mesma forma que o letramento em histéria, relevante
para seu processo de formacgao docente e para a construcdo de sua pratica pedagdgica: o
letramento midiatico (Mocellin, 2009). Trata-se de um procedimento influenciado, segundo
Mocellin (2009), pela crescente importancia que os meios de comunicagdo em massa
ganharam no século XX, em contraste com a centralizagédo da escola, até entdo considerada
um dos principais espagos de disseminacdo do conhecimento.

Mocellin (2009), assevera que

2 Historiador francés considerado o precursor dos estudos sobre a relagdo entre cinema e Histéria
(MOCELLIN, 2009).
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O letramento midiatico, por sua vez, € uma expansao do conceito de
letramento: se este envolve muito mais que a simples alfabetizacdo — que é
somente uma pratica de aquisicdo de codigos — o conceito de media literacy
envolve ndo somente 0 acesso as midias e o entretenimento de seus
cédigos, mas, principalmente, a capacidade de analisar e avaliar
criticamente as mensagens transmitidas em tudo que lemos, ouvimos e
assistimos. Esta capacidade inclui o entendimento de que, muitas vezes,
mensagens repassadas por esses meios assumem uma dimenséo de
“realidade” e passam por naturais quando sao, na verdade, puras
construgBes (Mocellin, 2009, p. 35).

Portanto, a educacgédo através das midias, na perspectiva do letramento midiatico,
durante o ensino de historia, devera criar condi¢cdes para que os alunos possam ir além dos
conteudos, fazendo uma andlise do discurso, conforme preconiza Foucault (2001 apud
Mocellin, 2009, p. 39), que estéa por tras do que é mostrado a eles, compreendendo as
potencialidades e limitacdes de cada meio de comunicag¢do. Em outras palavras, o
letramento midiatico defendido por Mocellin (2009) e validado para o ensino de histéria, esta
relacionado ao processo de transcendéncia proposto por Silva e Porto (2012), o qual orienta
os alunos a refletirem criticamente acerca do que lhes sdo apresentados no ensino de
histéria por meio das TIC, para que com esse procedimento possam ir além das
informagdes veiculadas em imagens, discursos, filmes, videos, musicas, etc.

Durante a formag&o midiatica do discente, através do ensino de historia, a atuagéo
do professor enquanto mediador é fundamental, pois, por meio dela, criam-se oportunidades
para que os alunos possam interferir, no contexto em que estao inseridos, de maneira
politico-ideoldgica, transformando suas relacdes, a partir das condi¢cdes que ocupam em
determinados contextos historicos. Isso ocorrera porque os educandos ndo séo sujeitos
descolados do discurso midiatico, ao contrario, o que ocorre é a auséncia de sistematizacéo
dos elementos que trardo essa estrutura mental para que possam se apropriar das
categorias conceituais necessarias na formacao discente para as midias (Palha, 2001).

As consideragfes abordadas sobre a inser¢céo das TIC na sala de aula, nos mostram
um processo irreversivel, porém com contribuicdes substanciais acerca de novas formas de
compreender a realidade e construir propostas possiveis para o ensino-aprendizagem de
historia, pois, ao utilizar as TIC na escola, abre-se uma série de possibilidades no sentido de
favorecer os alunos na apropriagdo de elementos necessarios que contribuam a percepcéo
de valores que levem a construcéo de um olhar critico sobre a sociedade.

Ferreira (1999), ao estudar o uso do computador no ensino de Historia, defende que
esse recurso tecnoldgico agrega elementos, tanto do ponto de vista fisico quanto virtual.
Nesse sentido, o computador, tradicionalmente, possui um potencial consideravel que tem

se sobressaido em relagéo as demais TIC. Esse papel de destaque exercido por essa
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maquina incrivel, é explicado pelas diversas possibilidades de uso que a mesma oferece

aos seus usuarios no sentido de modificar, produzir e partilhar informacdes. Isso acontece
porque, ndo somente o computador, como as demais TIC viabilizam uma interagdo intuitiva
e criativa com o mundo da informacéo, do entretenimento, da comunicagéo e do
conhecimento, colocando esses recursos na condicdo de importantes ferramentas de
aprendizagem, capazes de despertar o interesse dos educandos e potencializar o processo
de construcdo do conhecimento.

Assim, conforme Figueiredo (1997), a utilizacdo do computador contribui para
descortinar horizontes por meio de pesquisas e navegac¢ao na internet em sites, visitando
espacos até pouco tempo inalcancaveis e/ou limitados do ponto de vista fisico e geogréfico,
tais como: os grandes museus digitais do mundo, os arquivos histoéricos, bibliotecas digitais,
mapas, textos, planilhas e apresentacdo de slides. Recursos que servem para compartilhar
experiéncia com grupos de estudos e construir conhecimentos em redes colaborativas de
aprendizagem?® que hoje estdo acessiveis a ponta dos dedos e, portanto, podem tornar o
ensino de histdria mais dinamico, criativo, motivador e atraente aos alunos. Com isso,
enriquecendo a construcéo de um processo ensino-aprendizagem que estimule neles o
desejo em querer aprender, conhecer e fazer descobertas, procedimentos considerados
inovadores a concepgdo tradicional de histéria e ensino de historia que privilegiava datas,
personagens, fatos, etc.

Considerando a escola enquanto um local que produz tecnologia* e,
simultaneamente, é produzido por ela, compreendemos a necessidade do ensino de histoéria
estar associado as transformacdes tecnoldgicas, buscando integrar o contetdo da disciplina,
produzido na academia e na esfera do saber historico escolar (Bitencourt, 2004), as
inovacdes tecnolégicas. Portanto, a articulacdo que pode caracterizar a insercdo das TIC na
mediacao do ensino de histéria ocorre, efetivamente, numa perspectiva inovadora quando
se considera 0 emprego desse recurso no sentido de trazer enriquecimento, potencializar o
fazer pedagogico docente no seu cotidiano. Pois, se no ensino de histdria, em determinados
contextos, ainda prevalece a transmissao de um conteudo factual, o uso das TIC de maneira
apropriada pode contribuir para incorporacéo de novas abordagens, novos objetos, novos
problemas e novos sujeitos, reconstruindo a historia na perspectiva critico-dialética. Isto €,
enquanto um conhecimento que esta num constante processo de reconstrucdo a partir do

presente, o qual, por conseguinte, ao inserir docentes e discentes, isto €, 0 homem em seu

3 Webquest, Webgincana, Blogs.

4 A concepcgdo de tecnologia aqui ndo se restringe somente a algo que podemos ligar ou desligar da tomada, tais como
computadores, celular, notebooks, tablets, televisores e demais aparelhos eletronicos. Ela € bem mais ampla, pois compreende
a materializag@o — por meio de artefatos, métodos e técnicas necessarios a nossa sobrevivéncia — do conhecimento humano
construido ao longo da nossa histéria e em diferentes espagos, como o escolar.
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dia a dia enquanto sujeito do referido processo, contribui para o desenvolvimento de uma
nova concepcao de construir e ensinar historia que, por sua vez, rompe com 0s
pressupostos da historia tradicional, inaugurando um ensino inclusivo, no sentido de fazer
com que o aluno possa perceber-se enquanto sujeito produtor e, ao mesmo tempo,

participante do processo historico.

3. O uso das TIC no ensino de histéria na EEEFM “Cornélio
de Barros”: caminhos e desafios

Para andlise da vivéncia da escola em estudo sobre o uso das TIC no ensino de
histéria, elaboramos (2) dois questionarios (ver apéndice) contendo 10 (dez) perguntas
diretas cada um deles, voltadas para professores e alunos com o objetivo de ouvi-los sobre
como a pratica vivenciada com o uso das TIC tem contribuido para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem. Dentre os sujeitos que contribuiram com os dados e
informagdes para nossa pesquisa temos: 03 professores de historia e 122 alunos do Ensino
Fundamental (8° e 9° ano — 2 turmas) e do Ensino Médio (1°, 2° e 3° ano - 5 turmas) que
estavam frequentando o turno da manha no periodo de nossa pesquisa. Por questbes
metodoldgicas, das perguntas propostas nos questionarios dos professores e alunos, ndo
selecionamos para abordar neste estudo, respectivamente, as de numero 5 (professores) e
8 (alunos), pois consideramos que elas ndo conseguiram trazer dados significativos que
contribuiriam as analises e reflexdes sobre a teméatica proposta

Durante o estudo, todos os professores e alunos informaram que as TIC séo usadas
durante as aulas — Questéo 1 (professores e alunos) —, contudo, 2/3 dos professores
alegaram que ndo possuiam dificuldades para fazer uso desses recursos — Questédo 2
(professores). Percebemos também que, apesar dos professores ndo terem recebido
formacdo voltada para uso das TIC na mediacéo do ensino de histéria — Questéo 4
(professores) —, nenhum mencionou tal necessidade — Questao 3 (professores). Essa
realidade torna-se delicada, ao considerarmos que, para o profissional trabalhar com o
ensino, sédo imprescindiveis conhecimentos que ndo sdo adquiridos através da
aprendizagem informal, ou seja, é preciso entender cientificamente, por exemplo, como
ocorre o processo de construgcdo do conhecimento historico, para que, mediante esse
entendimento, possamos criar estratégias de ensino, por meio das TIC, que venham
favorecer na construcdo de conhecimento pelos sujeitos que estdo envolvidos no ensino de
historia.

Essa situacdo produz uma realidade que revela o quanto a proposta de alfabetizacédo

tecnolégica preconizada por Leite (2011) e materializada através de programas nacionais
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para formacéao dos professores que serdo responsaveis em multiplicar a introducéo das TIC

na educacdo, é incipiente, ndo estando em conformidade com a realidade evidenciada
durante nosso estudo na EEEFMCB.

Para enfrentar essa realidade, qualquer proposta de formacao precisara ter como
ponto de referéncia a escola numa perspectiva de formagéo-acéo (Almeida, 2000). Com
isso, compreende-se, portanto, a relevancia da implantacdo de uma formacgéo que relaciona
a pratica, a reflexao, a investigacdo e os conhecimentos tedricos necessarios para provocar
uma mudanca na acao pedagdgica (Almeida, 2000).

Partindo dessa perspectiva, os futuros profissionais do ensino de histoéria precisam
sair com o minimo de formacé&o possivel da academia, referente ao uso das midias no
processo de mediag&o do ensino. Pois, conforme Valente e Almeida (1997), as praticas de
introdugéo da informatica na escola tém evidenciado que a formagéo dos educadores &
importante e necessita de uma abordagem diferente. Todavia, a partir das informacgdes
dadas pelos professores, o que nos chamou mais atengao foi aguela que proferia um total
desconhecimento da existéncia do programa nacional, como o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (PROINFO)®; falta de conhecimento acerca dos locais voltados para
alfabetizag&o tecnoldgica, isto €, centros responsaveis em ofertar e ministrar cursos de
formacé&o continuada em Educacéo Digital, como Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE)®
e Nucleo de Informética Educativa (NIED)’, para professores de toda a rede publica de
Ensino nos niveis Fundamental e Médio; além de cursos na modalidade de Ensino a
Distancia (EAD) como: Escolas Conectadas, Escola Digital, dentre outros — Questéo 6
(professores).

Ao evidenciarmos a importancia do uso das TIC na mediacdo do processo ensino
aprendizagem atribuida por professores e alunos durante o estudo — Questées 10
(professores) e 5 (alunos) —, verificamos que os dois grupos de sujeitos percebem o quanto
0 uso desses recursos facilita o desenvolvimento de tal processo — Questdes 9 (professores)
e 6 (alunos). Nesse sentido, o uso das TIC, além de contribuir para descortinar universos de
aprendizagem (Figueiredo, 1997), suas ferramentas apresentam-se como um recurso
didatico importante na mediagdo das praticas pedagdgicas que acontecem cotidianamente
nas salas de aulas (Ferreira, 2004) durante o ensino de histéria, criando condi¢gbes para que
os alunos desenvolvam e sejam motivados em criar habitos de pesquisa (Ferreira, 1999). O

gue refletira em mudanca de uma educagéo focada no ensino, na transmisséo de

5 E um programa educacional criado pela Portaria n° 522/MEC, de 9 de abril de 1997, para promover o uso pedagdgico das
TIC na rede publica de educagéo bésica, levando as escolas computadores, recursos digitais e contetdos educacionais. Os
entes da Federagao que recebem as TIC deverdo organizar laboratérios e capacitar professores para utiliza-las.

6 S&0 espagos de Informatica Educativa, pertencentes a rede estadual de ensino e voltados para capacitagdo de professores.

7 S&o espacos de Informética Educativa, pertencentes a rede municipal de ensino e voltados para capacitagéo de professores.
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informacéo, para uma educacdo onde o aluno seja capaz de desenvolver as atividades por
meio das TIC de forma dinamica, interativa e autdbnoma, transformando-se num sujeito ativo,
seja na condicdo de autor ou coautor, seja na construcéo e reconstrucao de novos
conhecimentos.

Sobre a natureza das TIC utilizadas no ensino de histéria informada por professores
e alunos — Questéo 7 (professores e alunos) —, evidenciamos que o uso das TIC durante o
ensino de historia se restringe a basicamente trés tipos: caixa de som, projetor multimidia e
notebook. Percebemos que, embora a escola disponha de uma Sala de Informética
Educativa ou Laboratério de Informatica, o referido espaco é pouco frequentado por alunos
e pelos professores de histéria no desenvolvimento de suas atividades pedagogicas

Assim, conforme Eliasquevici e Resque (2009, p. 48),

N&o hd uma insercdo qualitativa das diversas tecnologias nas escolas, e, na
maior parte delas, as tecnologias tradicionais ainda predominam, como o
velho quadro magnético e a linguagem escrita e oral. A articulacéo entre
comunicacao, tecnologia e educacédo exige dos docentes familiaridade com
as linguagens dos meios, sem que se descuide do carater pedagdgico da
pratica docente.

Analisando a natureza das TIC utilizadas durante o ensino de historia e indicadas
pelos dois grupos de sujeitos envolvidos em nosso estudo, entendemos que a insergao
desses recursos tecnoldgicos ndo ocorre de maneira dindmica e, portanto, numa
perspectiva interativa e dialégica, rompendo com o paradigma do ensino tradicional que
caracterizava a pedagogia da transmissao. Os recursos tecnoldgicos utilizados pelos
professores da escola em estudo néo viabilizam uma interagdo entre o usuario/aluno e as
TIC, criando novas formas de ensinar e aprender e, por sua vez, dinamizando o ensino de
historia.

Essa realidade torna-se evidente quando consideramos que a escola l6cus de nossa
pesquisa, provavelmente assim como as demais instituicdes publicas de ensino da mesma
rede, carece de uma estrutura logistica e fisica basica, porém fundamental, para atender
minimamente as demandas dos nativos digitais (Silva, 2011) e professores envolvidos no
processo de ensino, tais como: falta de recursos tecnolégicos, falta de formacao teédrica e
técnica dos docentes para fazer uso dos recursos que existem, falta de uma Sala de
Informética Educativa (SIE) estruturada com recursos tecnolégicos modernos, falta de uma

sala de aula “inforrica”, em substituigao a “infopobre” (Silva, 2011), etc.
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Esse quadro evidencia um movimento contrario referente a aplicabilidade das TIC

nos contextos escolares de nacdes desenvolvidas, pois, segundo Santos e Rocha (2004, p.
213),

[...] Enquanto nos paises considerados desenvolvidos o ensino é
fundamental para o avanco tecnolégico, sendo investidas grandes quantias
na formacao e descoberta de novos cientistas, nas nacdes
subdesenvolvidas é negado até o ensino fundamental, com a educacao
sucateada em detrimento de outros interesses politicos.

Podemos inferir que, considerando a estrutura fisica e logistica da escola em estudo,
ndo ha como trazer elementos que tornem a prética docente, mediada pelas TIC,
significativa no sentido de potencializa-la em dire¢do a uma aprendizagem hipertextual
(Silva, 2011). Ou seja, uma aprendizagem onde os alunos poderao produzir, de maneira
colaborativa e interativa, conhecimentos que serdo compartilhados, criando com isso redes
de aprendizagem ou redes de conhecimento (Oliveira, 2009). Ambientes que possibilitaréo
interatividade entre professores e alunos, entre grupos de estudo e entre escolas do mesmo
sistema de ensino ou de sistemas diferentes, mas que néo precisam estar necessariamente
no mesmo espaco fisico e tampouco sujeitos as limitacdes de natureza politico-ideoldgica
gue restringem a propagacao da inteligéncia coletiva (Lévy, 1999) produzida em universos
virtuais ou reais de aprendizagem.

Mediante as informacdes fornecidas pelos sujeitos envolvidos em nosso estudo,
percebemos que todos sdo unanimes sobre o quanto a auséncia de um espago escolar
estruturado com Sala de Informatica Educativa e Sala Multimidia podem contribuir para
limitar as mudangas no processo de ensino em diregdo a uma aprendizagem significativa
envolvendo o conhecimento histérico — Questdes 8 (professores) e 9 (alunos). Contudo,
segundo Valente (1999), as mudancas na educacdo ndo estao diretamente relacionadas a
criacdo de sofisticados laboratdrios computacionais para serem usados por professores e
alunos. Elas precisam envolver todos os sujeitos envolvidos, direta e indiretamente, no
processo de ensino.

Conforme Oliveira (2009, p. 98), “a utilizagcao das TIC objetiva incentivar criangas e
jovens para acompanhar, trabalhar em tempo virtual a fantastica mudanca sociocultural e
gerar novos conhecimentos”. Portanto, conforme assevera Filé (2011), ndo basta somente
inserir as TIC nas escolas, se ndo procuramos entendé-las para além de uma perspectiva
de aceitacdo ou resisténcia, isto é, necessitamos compreender 0s processos de mudancas
que a sociedade, a educacéo, os jovens e a maneira de pensar estdo sofrendo.

Parafraseando Amora (2011), consideramos que, para que obtenhamos bons

resultados com o processo de insercdo das TIC no ensino de histéria, sera imprescindivel
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que professores e alunos estejam preparados para compreenderem as linguagens e
peculiaridades desses recursos tecnoldgicos, e, com isso, possam utiliza-los de forma
racional, compreendendo suas possibilidades e limitagdes. No entanto, serd necessaria uma
formacdao voltada para o uso das TIC e suas ferramentas computacionais na mediacao do
ensino, isto é, a alfabetizagéo tecnoldgica preconizada por Leite (2011) e Mussio (1987 apud
Ramos, 2009, p. 46) e a alfabetizacao cientifica e tecnolégica defendida por Santos (1994)
no contexto da sociedade informacional (Libaneo, 2011).

O estudo mostra, ainda, que a quase totalidade dos discentes que participaram do
estudo, e, em parte, os docentes, consideram que o uso das TIC no ensino de histéria
possibilita melhoria na compreensao do conhecimento histérico, tornando-o mais
interessante, e intuitivo, contribuindo para um entendimento mais profundo e uma
aprendizagem mais dinmica e significativa — Questdes 10 (professores e alunos) — na
perspectiva de uma formacgéo de seres pensantes, questionadores e produtores de novos
conhecimentos, pressupostos indispensaveis para uma formacao cidadd, voltada para o
letramento em histéria e midiatico (Silva; Porto, 2012; Mocellin, 2009).

Portanto, um movimento de transcendéncia que configura-se como um exercicio que
podera ser cognitivo ou metacognitivo (Dewey, 1974) capaz de ir para além das
informacg0des, dos discursos e das ideias que constituem o conhecimento ou a
metalinguagem do século XXI (Leite, 2011), trazendo elementos importantes para que 0s
alunos possam pensar historicamente sobre seu tempo, evidenciando a relagéo de
continuidade e mudanca que sao estabelecidas ao longo da histéria dos homens, rompendo,
assim, com a ideia de presente continuo (Hobsbawn, 1995), que hoje permeia a
mentalidade dos jovens da era da informagao.

A falta de percepcao dos demais docentes sobre a relagéo entre o ensino de historia
mediado pelas TIC e a formacéo cidada dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, conforme observamos durante o estudo, atribuimos a caréncia de
familiaridade que os mesmos possuem para interagir de maneira dinamica e intuitiva com os
recursos tecnolégicos, e com isso conseguirem explorar ao maximo suas ferramentas.

Todavia, por outro lado, podemos perceber com clareza um movimento inverso no
olhar dos alunos acerca da importancia que o uso das TIC no ensino de histéria
desempenha - tanto na formagéao cidada, quanto para o empobrecimento intelectual — aos
constantes processos de interagdo que ocorrem entre os nativos digitais (Silva, 2011) e os
recursos tecnoldgicos. Isso ocorre porque, ao viverem e conviverem num mundo onde a
cada momento as TIC tornam-se comuns na constru¢cédo de uma sociedade conectada ou

em rede, essas mudancas trazem impactos importantes na vida cotidiana dos sujeitos,
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propondo desafios aos processos de ensino aprendizagem que se constituem,

especialmente, nos ambientes formais, ou seja, dentro da escola enquanto instituicao oficial
responsavel pelos processos de ensino.

Nesse sentido, 0os pressupostos do letramento em histéria propostos por Silva e
Porto (2012) e do letramento midiatico preconizado por Mocellin (2009), acabam por ficar
limitados, pois a caréncia de professores formados, a partir das dimensdes supracitadas, ou
daquelas defendidas, respectivamente, por Leite (2011) e Mussio (1987), e, portanto,
necessarias a alfabetizagéo tecnolégica, tendem a comprometer o processo de formacgéo
dos alunos numa perspectiva cidada, limitando a pratica cognitiva ou metacognitiva
defendida por Dewey (1974) e os principios construcionistas propostos por Papert (1985)

necessarios para o ensino e aprendizagem em ambientes educacionais informatizados.

4. Consideragoes finais

A partir deste estudo, foi possivel perceber que o uso das TIC na mediag&o do
ensino de histéria na EEEFMCB esta dissociado da perspectiva interacionista e dialégica
necessaria nas relacdes e interconexfes que demarcam as caracteristicas da comunicagéo,
do ensino e da aprendizagem no contexto da sociedade tecnolégica. Essa realidade tende a
se tornar mais densa e desafiadora, quando verificamos que a caréncia de uma estrutura
logistica, fisica e de profissionais capacitados na referida escola contribui, cada vez mais,
para o distanciamento das possibilidades de uma aprendizagem significativa mediada pela
inser¢éo e uso das TIC no processo ensino-aprendizagem.

Entendemos que o uso das TIC no ensino de histéria ndo sera, indubitavelmente, a
saida as mazelas educacionais enfrentadas pelas escolas publicas brasileiras, no entanto,
consideramos que as questdes levantadas neste estudo sobre o0 uso desses recursos, além
de nos provocar para um maior aprofundamento em trabalhos posteriores, elas trazem
contribuicBes para que possamos repensar historicamente a educacdo paraense e, a partir
desse exercicio de abstracao, buscarmos vias possiveis para mudar a realidade do ensino
publico brasileiro e, portanto, da aprendizagem em termos de qualidade.

Nesse sentido, é importante frisar que as TIC sdo somente alguns recursos a mais
no ambiente escolar que se, bem utilizados, podem produzir bons resultados, permitindo aos
docentes a recontextualizacdo da pratica pedagogica para que possam chegar com maior
facilidade ao universo que desperta interesse dos discentes pela producéo de
conhecimentos novos. Caso contrario, esses recursos estardo sujeitos a perder as
potencialidades que possuem no processo ensino-aprendizagem, passando a reproduzir a
escola que privilegia um ensino de histéria fragmentado, descontextualizado, excludente,
factual, baseado na pedagogia da transmissao, onde, o falar e o ditar continuam sendo
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praticas cotidianas do processo comunicacional necessario durante a passagem do
conhecimento e na aprendizagem.

Para os profissionais, através das TIC, promoverem mudancas socioculturais de
maneira mais significativa e sistematica no ensino de histéria, € importante a constituicdo de
redes de aprendizagem, formada por grupos de pessoas com interesses em assuntos afins
e que se conectam em um ambiente tecnoldgico de aprendizagem — ciberespaco (Lemos,
2002) — conforme sua disponibilidade e dentro do seu préprio ritmo, no intuito de construir
conhecimentos e aprender de maneira colaborativa, intuitiva e interativa, respeitando um
conjunto de principios e valores constituidos a partir da manipulacao digital de saberes e
informacdes — a cibercultura (Lemaos, 2003).

Vale destacar, ainda, gue o desenvolvimento de préaticas pedagégicas no ambiente
escolar aliadas as TIC precisa ser inovador e propicio a momentos significativos de
aprendizagem, capazes de mudar o paradigma tradicional de educagéo, uma vez que todos
0S sujeitos envolvidos no processo ndo serdo mais somente receptores ou transmissores de
informagdes, mas alguém que interage, participa, modifica, produz e compartilha saberes
através das TIC, segundo seus interesses e em conformidade com uma proposta de escola
e educacao voltada ndo somente para o ensino, mas para o processo de aprendizagem e ao
desenvolvimento cognitivo ou metacognitivo, resultando em um ensinar e aprender com
sentido.

Portanto, a mudanca de paradigma no processo de ensino-aprendizagem, conforme
destacamos acima, constitui o grande desafio da escola e do professor. Ela exige um
repensar sobre as praticas pedagogicas, a formacao docente, as condicdes fisicas e
estruturais da escola e o verdadeiro papel da educagéo no contexto da sociedade
tecnolégica, para que possamos caminhar em dire¢cdo a uma educacao e um ensino de
histdria inclusivo e de qualidade que valorize os conhecimentos dos homens que constroem

cotidianamente a histéria vivida e ensinada nos diferentes contextos educacionais.
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6. Apéndices

Apéndice A — Questionario aplicado aos professores
Questionario para Professores de Historia sobre o uso das TIC em seu fazer pedagdgico

NOIMIE: L.
Atua no Ensino: (' )Fundamental () Médio

Formacéo Basica: ( ) Ens. Med. Normal ~ ( )Magistério
Formac&o Superior: ( ) Sim ( )N&o

Pds-graduacdo: ( ) Sim () N8o  Instituigdo: ........c.oeuuvee.
Quanto Tempo no Magistério: ....................

Caro Docente!
Gostarfamos que contribuisse para o desenvolvimento de nossa pesquisa fornecendo informagdes sobre o uso das TIC?
(Tecnologia da Informacéo e Comunicagéo) na sua escola e durante suas aulas. Para tanto, responda as questdes a seguir.

8 As TIC, para além das atribuicGes de ferramentas de trabalho pedagdgico, correspondem n&o somente aos tradicionais
computadores e notebooks, mas aos diferentes recursos como projetores/Data Show, DVD Play, Equipamento de Som, MP3,
Tablets, Telefones Celulares, Smartphones, Smart Tv, software educativos, etc., além das possibilidades de comunicagéo
que eles disponibilizam como o acesso a rede mundial de computadores e ao conhecimento virtual.
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1 — Costuma usar as TIC durante suas aulas? 2 — Ao utilizar as TIC em suas aulas costuma ter
dificuldade?

()sim ()ndo ( )asvezes ()

dificilmente ( )sim ( )ndo ( )asvezes ( )
dificilmente

3 — Voce considera necessaria alguma formacéo teérico metodoldgica para fazer uso das TIC durante suas aulas?
( )sim ( )ndo ( )emparte

4 — Vocé recebeu alguma formagéo tedrico metodoldgica para fazer uso das TIC durante suas aulas?

()sim ( )ndo  ( )aprendisozinho

5 — Se respondeu sim na pergunta 4, onde? Obs: pode marcar mais de uma op¢ao.

() na Academia/Universidade () pelos Nucleos de Tecnologia Educacional — NTE
() em formacgéo continuada () em oficinas e minicursos

6 — Se respondeu ndo na pergunta 4, por que? Obs: pode marcar mais de uma op¢ao.
() ndo hé necessidade

() ndo possuo interesse

() néo ha local para formagédo — NTE

() tenho habilidade e facilidade para manusear as TIC

() néo possuo disponibilidade para momentos de formagéao

() arede de ensino em que trabalho ndo oportuniza momentos de formacéao

7—

Quais as TIC ja usa (ou) durante as aulas de Historia? Obs: pode marcar mais de uma opgéo.

() Blu-Ray Player () Projetor Multimidia/Data Show
() Caixa de Som ( )SmartTV

() Computadores Desktop () Smartphones

() DDD Player () Software Educativos®

( )MP3 () Tablets

() Notebooks () Telefones Celulares

8 — As dificuldades na aprendizagem ou no entendimento do contetdo pelos alunos, mesmo com o uso da (s) TIC durante as
aulas de Historia, podem ser atribuidas a qual (is) fator (es)? Obs: pode marcar mais de uma opgao.

() uso inadequado da (s) TIC pelo (a) professor (a);

() caréncia de preparacéo técnica do (a) professor (a) para manusear a (s) TIC;

() dificuldade do (a) professor (a) para interagir coma (s) TIC;

() mal funcionamento da (s) TIC;

() pouca ou auséncia de familiaridade dos alunos com a(s) TIC;

(') pouca ou falta de orientacéo do aluno, dada pelo professor, para manuseio e interacdo com a (s) TIC.

( ) aauséncia de um espaco escolar estruturado para o uso da (s) TIC — Sala de Informéatica Educativa (SIE) e Sala
Multimidia.

9 — A (s) TIC usada (s) por vocé durante as aulas de Historia facilitam na aprendizagem ou no entendimento do contetido
estudado?

() bastante () pouco ( ) muito pouco () quase nada

10 — Que importéncia atribui ao uso das TIC no Ensino de Histdria para o desenvolvimento de suas atividades e do processo
de ensino-aprendizagem dos alunos? Obs: pode marcar mais de uma opgao.

(' ) melhora a compreensao ou entendimento dos contelidos estudados;

() os contetdos e a aprendizagem tornam-se mais interessantes ou atrativos;

() desperta a curiosidade em querer descobrir coisas novas ou acessar outras informagdes

() contribui para um entendimento mais profundo do contelido e para uma aprendizagem mais dinamica e universal.

() contribui para formac&o de seres pensantes, questionadores e produtores de novos conhecimentos.

() contribui para uma formag&o cidada de uma lado, contudo, por outro, leva ao empobrecimento intelectual e ao desrespeito
autoral, ocasionado pelo plagio.

® Tutoriais, Exercicio e Pratica, Enciclopédias Eletronicas, Simulagdo, Modelagem, Jogos e Objetos de Aprendizagem.
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Apéndice B - Questionario aplicado aos alunos

Questionario para Alunos sobre o uso das TIC durante o Ensino de Historia

NOIMIE: .ttt t et b e st ettt e st b et e be b e b e sbens st e st e st ebesbereanan
ldade:.....c.ccovvrerirennen Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Cursando: ......coeeevenene SErie/AN0 do ENSINO .....cccvevveveieciciecrece e
Escola

Caro discente!
Gostarfamos que contribuisse para o desenvolvimento de nossa pesquisa, fornecendo informagdes sobre o uso das TIC°

(Tecnologia da Informacéo e Comunicagdo) em sua escola durante as aulas de Historia. Para tanto, responda as questfes a
sequir.

10 As TIC correspondem ndo somente aos tradicionais computadores e notebooks, mas aos diferentes recursos como
projetores/Data Show, DVD Play, Equipamento de Som, MP3, Tablets, Telefones Celulares, Smartphones, Smart Tv,
software educativos, etc. e as possibilidades de comunicacdo que eles disponibilizam como o acesso a rede mundial de
computadores e ao conhecimento virtual.
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1 — Seus professores costumam usar as TIC durante as
aulas?
()sim ()ndo ( )asvezes ( )dificilmente

2 —Vocé considera importante o uso das TIC nas aulas
de Matematica?
( )sim ( )ndo ( )aindando pensei sobre isso

3 — Voce considera importante o uso das TIC nas aulas
de Ciéncias?
( )sim ( )ndo ( )aindando pensei sobre isso

4 —Vocé considera importante o uso das TIC nas aulas
de Portugués?
( )sim ( )ndo ( )aindando pensei sobre isso

5 — Vocé considera importante o uso das TIC nas aulas

de Historia?
( )sim ( )ndo ( )aindando pensei sobre isso
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6 — A (s) TIC usada (s) pelo (a) seu (ua) professor (a) durante as aulas de Historia facilitam na sua aprendizagem ou em seu
entendimento do contetido estudado? Caso seu Professor utilize.

() bastante () pouco ( ) muito pouco () quase nada

7 — Quais as TIC ja usadas pelo (a) seu (ua) professor (a) durante as aulas de Histdria?
() Blu-Ray Player () Projetor Multimidia/Data Show

() Caixade Som ( )Smart TV

() Computadores Desktop () Smartphones

() DDD Player () Software Educativos?

( )MP3 () Tablets

() Notebooks () Telefones Celulares

8 - Qual (is) a (s) TIC utilizada (s) pelo (a) seu (ua) professor (a) durante as aulas de Historia quase ndo contribui (em) para
sua aprendizagem ou para seu entendimento do contetdo estudado?

() Blu-Ray Player () Projetor Multimidia/Data Show
() Caixa de Som ( )Smart TV

() Computadores Desktop () Smartphones

() DDD Player () Software Educativos

( )MP3 () Tablets

() Notebooks () Telefones Celulares

9 — As dificuldades na aprendizagem ou no entendimento do contetido, mesmo com o uso da (s) TIC pelo professor durante
as aulas de Histdria, podem ser atribuidas a qual (is) fator (es)? Obs: pode marcar mais de uma opg&o.

() uso inadequado da (s) TIC pelo (a) professor (a);

() dificuldade do (a) professor (a) para manusear a (s) TIC;

() dificuldade do (a) professor (a) para interagir coma (s) TIC;

() mal funcionamento da (s) TIC;

() pouca ou auséncia de familiaridade dos alunos com a(s) TIC;

() pouca ou falta de orientagdo do aluno para manuseio e intera¢do com a (s) TIC.

() aauséncia de um espago escolar estruturado para o uso da (s) TIC — Sala de Informatica Educativa (SIE) e Sala
Multimidia.

10 — De que forma a (s) TIC usada (s) pelo (a) seu (ua) professor (a) durante as aulas de Historia mais ajuda (m) vocé? Obs:
pode marcar mais de uma opgéo.

() melhora a compreensdo ou entendimento dos contelidos estudados;

() os contetdos e a aprendizagem tornam-se mais interessantes ou atrativos;

() desperta a curiosidade em querer descobrir coisas novas ou acessar outras informagdes

() contribui para um entendimento mais profundo do contetdo e para uma aprendizagem mais dindmica e universal.

() contribui para formac&o de seres pensantes, questionadores e produtores de novos conhecimentos.

() contribui para uma formagcao cidada de uma lado, contudo, por outro, leva ao empobrecimento intelectual e ao desrespeito
autoral, ocasionado pelo plagio.

1 Tutoriais, Exercicio e Pratica, Enciclopédias Eletronicas, Simulagéo, Modelagem, Jogos e Objetos de Aprendizagem.
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