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RESUMO

O presente texto trata dos materiais didaticos para o ensino da matematica indicados pelo Manual
do Professor Primario do Parand. O questionamento que orientou este estudo foi: quais materiais
didaticos e sua concepcéo de ensino eram indicados pelo Manual do Professor Primario do Parana
para o ensino da matematica nas escolas do estado na década de 1960? Amparado pela perspectiva
da histdria cultural e dos conceitos de representacéo e apropriacao o texto apresenta as orientacées
e 0s materiais didaticos indicados para 0 ensino da matematica na época e confrontados com
referenciais como: Backheuser (1946), Albuguerque (1954), Thorndike (1936), Costa (2016), Pinto
(2016) e Pinheiro (2013). Foi possivel identificar que os recursos e materiais didaticos expressavam
uma concepcdo de ensino ativo e intuitivo, ou seja, 0 Manual do Professor Primario do Parana
seguia uma tendéncia que possibilitava ao aluno o contato com objetos que pudessem expressar
conceitos e fatos matematicos.

Palavras-chave: Ensino primario. Ensino intuitivo. Materiais didaticos.

THE DIDACTIC MATERIALS PUBLICIZED BY THE PRIMARY TEACHER’S
MANUAL OF PARANA FOR THE TEACHING OF MATHEMATICS IN THE 1960S

ABSTRACT

The present text addresses the didactic materials for the teaching of Mathematics indicated by the
Primary Teacher’s manual of Parana. The question that guided this study was: what didactic
materials and their conception of teaching were indicated by Primary Teacher’s manual of Parana
for the teaching of Mathematics in the state schools in the 1960s? Supported by the perspective of
cultural history and the concepts of representation and appropriation, the text presents the
guidelines and didactic materials indicated for the teaching of Mathematics at the time and
confronted with references such as Backheuser (1946), Albuquerque (1954), Thorndike (1936),
Costa (2016), Pinto (2016) and Pinheiro (2013). It was possible to identify that the resources and
didactic materials expressed an active and intuitive conception of teaching, that is, the Primary
Teacher’s manual of Parana followed a tendency that enabled the student the contact with objects
that could express mathematical concepts and facts.

Keywords: Primary education. Intuitive teaching. Didactic materials.
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LOS MATERIALES DIDACTICOS PUBLICADOS POR EL MANUAL PRIMARIO
PARA PROFESORES DE PARANA PARA LA ENSENANZA DE MATEMATICA EN
LOS ANOS 60
RESUMEN

El presente texto aborda los materiales didacticos para la ensefianza de la matematica que se indican
en el manual del maestro de ensefio primario de Parana. La pregunta que guio este estudio fue:
¢Qué materiales didacticos y su concepcion de la ensefianza fueron indicados por el Manual del
maestro di ensefio primario de Parana para la ensefianza de matematica en las escuelas estatales en
la década de 1960? Respaldado por la perspectiva de la historia cultural y los conceptos de
representacion y apropiacion, el texto presenta las pautas y los materiales didacticos indicados para
la ensefianza de Matemaética en ese momento y confrontados con referencias como Backheuser
(1946), Albuquerque (1954), Thorndike (1936), Costa (2016), Pinto (2016) y Pinheiro (2013). Se
pudo identificar que los recursos y los materiales didacticos expresaban una concepcidn activa e
intuitiva de la ensefianza, es decir, el manual del maestro de ensefio primario de Parana seguia una
tendencia que permitia al estudiante el contacto con objetos que podian expresar conceptos y
hechos matemaéticos.

Palabras clave: Educacion primaria. Ensefianza intuitiva. Materiales didacticos.

LES MATERIELS DIDACTIQUES TRANSMIS PAR LE MANUEL DE
L'INSTITUTEUR PRIMAIRE DU PARANA POUR L'ENSEIGNEMENT DES
MATHEMATIQUES LA DECENNIE DE 1960

RESUME

Le texte présent examine les matériels didactiques pour l'enseignement des mathématiques
indiquée par le Manuel de I'Instituteur Primaire du Parana. La remise en question qui a guidé cette
étude était: quels matériels didactiques et leur conception de I'enseignement étaient appropriés par
le Manuel de I'lInstituteur Primaire du Parana pour lI'enseignement des mathématiques aux écoles
de I'état a la décennie de 19607 Aidé par la perspective de I'histoire culturelle et des concepts de
représentation et l'appropriation, le texte présente les orientations et les matériels didactiques
appropriés a ce moment-la pour I'enseignement des mathématiques et confronté avec référenciels
comme: Backheuser (1946), Albuquerque (1954), Thorndike (1936), Costa (2016), Pinto (2016) et
Pinheiro (2013). Il était possible de conclure que les ressources et les matériels didactiques
exprimaient une conception de l'enseignement actif et intuitif, c’est-a-dire, le Manuel de
I’Instituteur Primaire du Parana suivait une tendence qui rendait a I’éléve le contact avec les objects
qui pourraient exprimer des concepts et les faits mathématiques.

Mots-clés: L’éducation primaire. L’enseignement intuitif. Les matériels didactiques.
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INTRODUCAO

O presente texto € resultante da pesquisa realizada acerca do ensino primario paranaense
e 0 ensino da matematica na década de 1960. Trata-se de uma continuidade de investigacao
possibilitada pelo uso e exploracéo de varias fontes que foram obtidas no processo de pesquisa de
doutorado concluida em 2013. Essa continuidade se deu pelo fato do conjunto de fontes utilizado
no estudo sobre a formacdo de professores no estado do Parana no periodo de 1961 a 1982 se
mostrar potencialmente fecundo quanto a possibilidade de eleger outros objetos de estudo,
ampliando assim, as narrativas e as escritas da histdria da educacdo matematica paranaense.

Dentre as diversas fontes obtidas na época, localizamos dois volumes do Manual do
Professor Priméario do Parana. O referido manual se mostrou, ap6s o estudo de doutoramento,
potencial no que diz respeito a apontar indicios sobre 0 ensino da matematica na escola primaria
paranaense, com também, vestigios de apropriacdo e circulacdo de referenciais e fundamentos
predominantes da época, ou seja, da década de 1960.

Ja fizemos o uso dessa fonte em estudos anteriores a esse (COSTA, 2016), quando
pretendiamos investigar as orientacdes didaticas oficiais sobre o ensino da matematica para a escola
primaria paranaense. Entendemos que o manual se constitui numa fonte importante por ter sido um
mecanismo que, na época, contribuiu com a circulagdo, entre os professores paranaenses que
atuavam no ensino primadrio, do idedrio pedagogico “adotado” pelos 6rgaos oficiais do estado do
Parana, ndo so sobre o ensino da matematica na escola primaria, mas, de todas as disciplinas que
compunham os programas de ensino da época.

Anteriormente o objetivo de investigacdo, a partir do Manual do Professor Primério do
Parana era de revelar os propositos que se pretendia alcancar com o ensino da matematica, uma
Vez (ue 0 governo paranaense se empenhou para que o ensino primario estivesse em concordancia
com a Lei n° 4024/61 (COSTA, 2016). Semelhantemente ao estudo anterior, no que se refere ao
uso dessa fonte, nos debrucamos sobre ela com o objetivo de identificar que materiais didaticos
eram indicados para o ensino da matematica na escola primaria, considerando a circulacdo desse
material nas escolas paranaenses e também entre os professores do ensino primario.

Nesse sentido estabelecemos o seguinte problema que norteou a escrita deste texto: Que

materiais didaticos eram indicados pelo Manual do Professor Primario do Parana para o ensino da
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by ]
matematica nas escolas do estado na década de 1960? Para isso, consideramos os volumes | e 11}

destinados, respectivamente, a 12 e 22 séries do ensino primario.
O MANUAL DO PROFESSOR PRIMARIO DO PARANA

O manual que foi elaborado pelo Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais — CEPE em
1963, sob nosso entendimento o manual é mais um dos indicios do empenho do governo paranaense
em consolidar os principios e o objetivos educacionais expressos pela LDB n° 4024/61
consolidando assim o Sistema Estadual de Ensino e, a0 mesmo tempo expressa um alinhamento
muito estreito entre as acGes paranaenses com a politica educacional federal da época que
objetivava unificar os processos educativos na escola primaria brasileira.

Obviamente que, o manual também se destinava a fazer circular o discurso politico dos
governantes da época, ou seja, um instrumento de circulagcdo do pensamento politico e educacional,
considerado apropriado pelos dirigentes politicos da época e que, a0 mesmo tempo, seria uma
representacdo das concepcdes da Secretaria da Educacdo e Cultura, que na época apresentava em
seu quadro de gestores, professores que “supostamente” possuiam a expertise necessaria para a
elaboragdo e disseminacio do ideario pedagogico da época?.

Nas edices® encontradas, neste percurso investigativo, do manual foi identificado na
apresentacdo do mesmo, um discurso do Secretario da Educacao e Cultura que, entre outras coisas,
explicitava 0s objetivos pretendidos para 0 ensino primario paranaense. Nas palavras desse

secretario é possivel perceber a intencdo da veiculacdo deste material:

A Secretaria de Educacdo e Cultura institui e estd publicando esta colegdo
denominada “Manual do Professor Primario do Parand”, que se destina a orientar
os professores primarios do Estado na sua nobilitante missdo de ensinar. Sera o
nosso manual um guia para a execugao dos novos programas de ensino, que foram

1 O manual, inicialmente deveria ser editado para todas séries do ensino priméario, somente foram localizados os
volumes | e Il. Na apresentacéo da primeira edicdo do manual, em 1963, o Secretéario da Educagdo e Cultura destaca
que o manual serviria de “subsidio na tarefa docente, constitui um conjunto de idéias cujo interesse maximo é o de
levar o educador a forma integralmente a crianga”. (PARANA, 1963, p. 6).
2 Nos apoiamos nos conceitos desenvolvidos por Chartier (1988) referentes a representacdo e apropriagao, ou seja, ao
mesmo tempo que o manual seria um instrumento de representacéo do pensamento dos dirigentes ele também serviria
para fazer circular essas ideias no coletivo do professorado e com isso, se estabelecia, de uma certa maneira, a
apropriacéo desse ideario. Ndo nos detemos, pelo menos agora, nos conceitos de estratégias e taticas nesse processo
de apropriaco.
¥ Em nossa pesquisa foi possivel localizar duas edi¢es do volume 1, para a 12 série (1963 e 1965), e duas edigdes do
volume 2 para a 22 série (1964 e 1965).

4
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elaborados para o novo curso primario de seis anos recentemente instituido. [...]
O “Manual do Professor Primario do Paranid” se constituira de 6 volumes,
correspondendo as 6 séries do novo curso primario do Estado, e tera uma tiragem
de 25.000 exemplares, para a distribui¢do gratuita aos professores primarios. [...]
Acreditamos que o presente Manual vai ao encontro do desejo do educador — ter em

mdos um instrumento real de trabalho, para conduzir, realmente, o aluno pelo caminho do
aprendizado. (PARANA, 1963, p. 6)*. (Figura 1)

Figura 01 — Manual do Professor Primario do Parana.

MANUAL DO PROFESSOR
PRIMARIO DO PARANA

[voLumE 1~ a2+ SERIE|

Fote: Seetaria de Educacéo e Cultura, 1964.

O manual também apresentava o Decreto n° 10.290 que dispunha instrucdes para o Ensino
Primario no Estado, a exposicdo dos motivos que resultaram na organizacdo do Sistema Estadual
de Ensino de 1962 em decorréncia da Lei n° 4.024/61, a Portaria n® 109/63 que aprovou 0s
programas de ensino e as orientagdes didaticas para o ensino das disciplinas escolares na escola

primaria paranaense.

4 Mensagem aos professores primarios do Secretario de Educacdo e Cultura Jucundino da Silva Furtado em 1963,
1964 e 1965 contida nos volumes | e Il, respectivamente para a 1% e a 22 séries do ensino primério.
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Com relacdo as orientagdes pedagogicas, o manual trazia os objetivos e os contetdos
considerado minimos das disciplinas obrigatdrias® do Ensino Primario, sugestdes de atividades,
técnicas e métodos de ensino, praticas pedagdgicas com vistas aos objetivos gerais do Sistema
Estadual de Ensino paranaense.
O ENSINO DA MATEMATICA NO MANUAL DO PROFESSOR PRIMARIO DO
PARANA

A partir da analise realizada dos manuais foi possivel identificar concepg¢des que circularam
no contexto escolar paranaense sobre o processo de ensino que, predominante, pode ser associado
ao escolanovismo (COSTA, 2016). Em relacdo ao ensino da matematica no ensino primario na

época, observamos o seguinte:

O ensino da matematica na escola primaria visa fornecer aos alunos 0s
instrumentos basicos para a participacdo na vida em sociedade e, por conseguinte,
dotéa-los de conhecimentos utilizaveis na resolucdo de problemas com que irdo
defrontar na vida diaria. Deve, portanto, o professor aproveitar todas as situacoes
reais que se apresentarem no desenvolvimento dos programas e atividades
escolares, para ensinar matematica em situacio real. (PARANA, 1963, 1964 e
1965).

O manual apresentava ainda, os objetivos especificos para cada uma das duas séries do
ensino primario. O volume | destinado a 12 série destacava 0s seguintes objetivos em relacdo ao

ensino da matematica:

Despertar 0 gosto e o interesse pela matematica levando a crianca a utilizar com
seguranca, rapidez e exatiddo as primeiras técnicas matematicas. Desenvolver na
crianca o raciocinio, a aten¢do e o espirito de observacao, dotando-as das no¢des
necessarias a resolucgéo de problemas na vida pratica. (PARANA, 1963, p. 65).

Ja o volume I, era destinado aos professores que atuavam na 22 série, explicitava a ideia

de progressdo e continuidade do trabalho iniciado na 12 série e, a0 mesmo tempo, destaca a
importancia da aprendizagem da matematica para a solucéo de problemas do cotidiano da crianca:
Fixar e ampliar as no¢des adquiridas na 12 série. Desenvolver a capacidade de

analise e a de resolver problemas da vida pratica. Fixar e ampliar as técnicas das
operacdes fundamentais, favorecendo reacOes de exatiddo e rapidez. Formar

° Diante da inovacéo da estrutura curricular pretendida, os manuais apresentam os objetivos, os contelidos minimos e
as orientagdes didaticas para o ensino de linguagem, matematica, estudos sociais e ciéncias naturais.
6
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habitos de exatiddo, seguranca, ordem e clareza na execucdo dos calculos.
Gradativamente, levar & abstracdo do conceito de nimero. (PARANA, 1964, p.
T7).

Além dos objetivos, cada volume apresentava uma listagem de temas e conteddos
denominada de “minimo essencial” para cada série do ensino primario. Em relagdo a primeira série,
0 manual, aponta algumas noc¢des fundamentais da matematica relacionadas, como por exemplo,
com a quantidade, com o tamanho, com a posi¢éo, com a distancia, com o tempo e com as medidas.
Também era apresentada uma sequéncia de atividades para a constituicdo do senso numérico pela
crianga. Inicialmente essas atividades se destinavam ao “estudo objetivo dos nimeros de 1 2 9”, a
contagem a partir de materiais e objetos, paralelamente com a leitura e a escrita dos numerais.

Ainda em relagdo ao numero, o manual indicava o estudo dos numeros até 20, com
variagdes na constituicdo dos valores para a apropriacdo e a construcdo das regras do sistema de
numeracdo decimal, ou seja, orientava o professor a desenvolver atividades de agrupamentos de 10
em 10 com objetos diversos considerando que esta seria a forma mais adequada de construir a
nocao dos numeros até 100, na 12 série do ensino primario. Em relacdo aos saberes numéricos,
para a 12 série, 0 manual destacava orientac6es para iniciar o trabalho com as operacdes de adicéo
e subtracdo, mas, foi possivel identificar a a valorizagdo do registro pela crian¢a dos célculos
realizados.

Para 0 campo numeérico e as operacdes aritméticas, a resolucao de problemas era apontada
como metodologia para desenvolver algumas no¢des de tempo e do sistema monetario. Ja em
relacdo ao campo geométrico, para a 12 série, o trabalho se resumia ao tratamento e manipulagéo
dos s6lidos geométricos como a esfera, o cubo e o cilindro, mas, indicava a possibilidade de se
avancar, no que diz respeito as formas contidas nos objetos, passiveis de serem representadas
graficamente.

Para a 22 série do Ensino Primario, o manual reforcava a necessidade de dar continuidade
ao tratamento das noc6es de forma intuitiva sobre quantidade, tamanho, posicdo, distancia, tempo
e medidas. O campo numérico se ampliava com a orientacdo de avancar com a numeracao até
10.000, objetivando o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos numerais e a
contagem. Aliada a essa pratica havia a orientacdo de expandir a visdo sobre as quatro operacdes,

inclusive com o uso dos numeros fracionarios, principalmente em relacdo ao campo das medidas,
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as grandezas deveriam ser decompostas em partes que representassem o meio (1/2), o tergo (1/3),
0 quarto (1/4), etc.

J& em relacdo ao ensino da geometria, além dos solidos as figuras geométricas eram
indicadas para a realizacdo de atividades de representacdo gréafica, ou seja, desenho das formas e
de objetos que pudessem representa-las. Além disso, era orientado a inser¢cdo do estudo das linhas
(reta, curva, quadrada e mista) e da reta considerando sua posicéo (horizontal, vertical e inclinada).

A partir dessa breve descricdo é possivel perceber que o manual explicitava o que se
pretendia quanto ao ensino da matematica nas 12 e 22 séries do ensino primario. Primeiro que, a
indicacdo dos saberes que deveriam ser ensinados com maior énfase se referia ao campo numérico
e, segundo, a orientacdo que deveria ser desenvolvido um ensino da matematica de forma mais
intuitiva. Para tanto, o manual apresentava praticas e sugestdes de como o professor poderia
contribuir para que os objetivos estabelecidos fossem atingidos, tanto em relagdo ao ensino
primario como um todo quanto para o ensino da matematica especificamente nas escolas primarias

paranaenses.

AS ORIENTACOES METODOLOGICAS SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA
EXPRESSAS NO MANUAL DO PROFESSOR PRIMARIO DO PARANA

Boa parte das orientagcfes veiculadas pelo manual se ocupava em fornecer instrucdes e
orientacdes, aos professores primarios, de como ensinar os conteldos, conceitos e nocoes
matematicas indicados nos programas de ensino da época, também indicados em cada volume do
manual.

As orientacGes didaticas e as sugestbes de atividades eram acompanhadas por uma
quantidade significativa de exercicios. Mas, curiosamente, 0 manual defendia a concepcdo de que
o dominio e a constituicdo do pensamento abstrato seriam instituidos pela via do concreto
(PARANA, 1964), ou seja, atividades que promovessem o contato e a manipulacdo de diversos
materiais. Para isso, 0 manual apresentava dois elementos necessarios para que a crian¢a tomasse

gosto pela disciplina de Matematica: a objetivacdo e a motivacéo.
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A objetivacdo, segundo o manual®, seria uma pratica apoiada no uso de recursos fisicos
como colecOes, conjuntos de objetos ou ilustragcbes que permitissem visualizar os conceitos e
no¢des matematicas que deveriam ser aprendidos, ou seja, fica fortemente expressa a ideia de que
o professor deveria fazer uso de materiais didaticos para auxiliar a aprendizagem dos alunos na
disciplina de matematica.

Ja a motivagdo se referia a condi¢do da crianca estar “interessada e pronta para receber os
ensinamentos” (PARANA, 1963, p. 68), ou seja, seria 0 incentivo dado pelo professor a partir de
jogos e brincadeiras que manteria “vivo o interésse infantil, pois, este, agindo como um motor,
impulsionard a crianca para a frente, tornando-a sempre pronta a receber ensinamentos e a bem
desempenhar a sua tarefa” (PARANA, 1964, p. 80).

Desta forma, podemos inferir que o manual se configurou num instrumento de circulagéo
dos fundamentos que orientava 0s processos educativos pertinentes a vaga pedagogica do método
intuitivo, que nesta abordagem, a constru¢do dos conceitos e do conhecimento matematico se
dariam pela acdo dos alunos sobre os objetos e, também, pela percepcdo e identificacdo das
caracteristicas captadas a partir dos sentidos que pudessem expressar 0s fatos matematicos.
Juntamente a isto, identificamos a insercao de atividades ludicas como forma de atrair o interesse
e a participacdo da crianca na aprendizagem da matematica. Mas, 0 manual expressa uma
quantidade significativa de atividades e exercicios, como por exemplo, as “continhas” de cada
operacdo, era por vezes exaustiva e repetitiva.

Sobre esse aspecto, € preciso considerar que essa caracteristica se refere a um principio

importante da perspectiva escolanovistas, conforme podemos observar nas figuras 2 e 3:

& Em estudo anterior (COSTA, 2016) foi possivel identificar que essas duas concepcdes tinham origem em materiais
que foram elaborados por Thorndike (1936) e Albuquerque (1954) e que circularam em varios outros referenciais da
época que tratavam do ensino da aritmética na escola priméria brasileira.
9
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Figura 02 — Sugestdes de Atividades para a 12 série.
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= Figura 03 — Sugestdes de Atividades para a 22 série.

Multiplicagio sem reserva

23 32 42 34 24 31 43 41 22 12 31 13
E e R 8. KR xR sR g
21 21 32 13 33 [l [ 142 312 423 34 |
X2 x3 x3 X3 X3 X3 x5 X} X2 X2 X2
143 312 234 32 1| 432 324 342 {201 322
X2 X3 X2 X X2 X2 X | X2 X2
234 =2 23 A | Ie2 22 l22 22 | (23
X2 x2 X2 Xl X2 X2 X3 %@ X3
Jile 1.3 322 223 12 273 | 2 2 321 3 13
X3 X3 X | X3 %] X3 X3 X3 X3
232 2 {250 25 2.2 5% % .
X3 X | X4 X3 Xq X3

Multiplicacio com reserva
1.° caso — nas unidades

85 S gy gy e 28 9 19 46 29

| 6 45
X2 x2 x2 x2 x2 X2 X2 X2 X2 X2 X2 X2

15 12 23 2185 (A 7 213 225 -] 115
X8 X9 X4 x4 X3 X 4 X 4 X 4 X 6
18 I're I3 12

X5 X 6 X7 X8

128

ari : 964).
Fonte: Manual do Professor Primério do Parana —\Volume 11 (1964)

i i -19, e019021, 2019.
Rev. Iberoam. Patrim. Histérico-Educativo, Campinas (SP), v. 05, p. 1
V. . .



ISSN 2447-746X ?Q\@pﬂéz Ridphe. R
DOI: 10.20888/ridphe_r.v5i0.9863 o S

o) R

A forma como as operacOes estdo dispostas permite-nos observar um fundamento
importante e caracteristico dessa vaga pedagogica, ou seja, 0 ensino das operacfes deveria partir
do facil para o dificil pela via do concreto até chegar ao abstrato, ou seja, seria um principio iniciar
0 ensino das operacOes a partir dos fatos mais simples, com o uso de material, e aos poucos inserir
fatos mais complexos.

Pinheiro (2013) corrobora conosco em relagdo a perspectiva de modernizacdo do ensino
da matematica influenciado pela perspectiva do movimento da Escola Nova que, visava uma
mudanca na pratica pedagdgica para que assumisse um carater mais objetivo e que valorizasse a
experiéncia sensorial na observacao, discriminacdo, analise e abstracdo das qualidades de um
determinado objeto. Para isso, varios materiais foram elaborados e incorporados ao ensino e, esses
materiais’ expressavam uma concepcdo de ensino mais atraente e prético.

Muito evidente nas orientacbes do manual, a utilizagdo do concreto era considerada via
pela qual o aluno poderia chegar aos conceitos abstratos, por exemplo, em relacdo ao processo de
construgdo do conceito de numero, as atividades, sempre com materiais, deveriam iniciar pela
identificacdo de conjuntos, a quantidade, seus elementos, a comparacdo entre as quantidades de
conjuntos distintos, 0 nome dos nimeros aproximando assim, da representacdo grafica (escrita)
dos numerais. As orientacdes incluiam também a indicacao do trabalho apoiado na resolucéo de
problemas: primeiro, para isso, a situacao proposta pelo professor deveria ser concreta para o aluno
e, segundo, que fosse passivel de ser representada por objetos, materiais concretos ou por recursos
visuais, como cartazes, a fim de possibilitar a crianca a compreensdo da situacdo e,
consequentemente, representar com auxilio do material a resolucéo da situacéo.

Tanto o campo geométrico como o de medida, mesmo que se vislumbrasse uma abordagem
integrada com situaces do campo numeérico, tinham um destaque secundario nas orientacdes
expressas pelo manual, ou seja, ficaram relegados a poucas sugestdes de encaminhamentos e
atividades quanto ao tratamento metodolégico dos conceitos relacionados a cada um deles. Por
exemplo, na 12 série o uso do calendéario era indicado para a constituicdo de noc¢des sobre dia,

semana e més, com também, era apontado o uso de um reldgio construido, em madeira ou papeldo,

7 Segundo Pinheiro (2013) podemos destacar livros e manuais didaticos que tratavam o ensino de forma progressiva,
ou seja, cada conceito tinha 0 momento adequado para ser apresentado considerando a apropriacdo de um conceito
anterior. Para isso o tratamento do ensino deveria ser intuitivo.
12
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para o ensino de hora e meia hora. Ja sistema monetério era sugerido a manipulacdo de cédulas e
moedas simulando situa¢es de compra e venda de produtos e géneros alimenticios na sala de aula.
Com relacdo a geometria o enfoque dado indicava atividades que pudessem estabelecer a
correspondéncia de objetos do cotidiano com os sélidos geométricos que, inicialmente, na 12 série
se resumia ao cubo, ao cilindro e a esfera. Explicitava, também, que o trabalho com formas
geométricas deveria priorizar a aprendizagem, sempre pela via da percepgdo visual.
E para finalizar esta secdo, destacamos que ndo identificamos em relacdo a 22 série
avancos significativos para o ensino dos campos das medidas e geometria, observamos que 0s
conceitos, relativos a esses dois campos sdo 0s mesmos da 1% série e ndo sugeria um

aprofundamento significativo dos conceitos relativos a esses campos.

OS MATERIAIS DIDATICOS PARA O ENSINO DA MATEMATICA EXPRESSOS NO
MANUAL DO PROFESSOR PRIMARIO PARANAENSE

Como ja anunciado anteriormente, a concep¢do veiculada pelo Manual do Professor
Primario do Parana sobre a aprendizagem dos alunos se daria mediante a observancia de trés
aspectos: uso de material concreto, emprego de jogos e brincadeiras e resolucdo de problemas.
Além disso, havia uma aproximacao das orientacdes paranaenses com as publicacdes de Everardo
Backheuser (1946) que, na época, contribuiu para a circulacéo do ideario pedagogico que defendia
um ensino da aritmética, e, por conseguinte a matematica, mais pratico que contemplasse “coisas”
do cotidiano e, a0 mesmo tempo, tivesse como proposito o desenvolvimento das capacidades do
raciocinio e da memoria (PINTO, 2016).

Nossa analise permitiu estabelecer algumas categorias de materiais indicados pelo Manual
do Professor Primario do Parana. Para a nossa descri¢do estabelecemos as seguintes caracteristicas:
o tipo de recurso, sua funcdo e a forma de utilizacdo a partir das orientacdes descritas nos dois
volumes do manual.

Inicialmente, identificamos a indicacdo e a exemplificacdo de atividades mimeografadas
que deveriam ser elaboradas pelo professor e distribuidas aos alunos com a intengdo de objetivar®

0 ensino. As atividades mimeografadas tinham como objetivo trabalhar as nocGes iniciais da

8 Nesse estudo o significado atribuido a objetivacdo se refere ao uso de recursos para potencializar a apropriacéo e a
compreensdo de um conceito pela crianca.
13
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matematica, ou seja, conceitos relacionados com tamanho (maior, menor e mesmo tamanho), com
quantidade (igual, mais e menos), com posicdo e distancia (perto, distante, em cima, atras,
esquerda, direita, etc.). O desenvolvimento dessas atividades deveria ocorrer, segundo o manual,
por meio de pintura, recorte e colagem e completar desenhos com quantidades.

O trabalho com medidas, a partir das orientacOes, poderia ser realizado com atividades
envolvendo recipientes de diversos tamanhos, para verificar o volume e a capacidade com a
mensuracao utilizando agua, sempre com acao direta do aluno sobre os objetos utilizados com a
intencdo de estabelecer a equivaléncia. Com relacdo ao comprimento, o uso de instrumentos de
medidas e as medidas padronizadas eram contempladas a partir da instituicio do metro e dos
materiais que pudessem representa-lo como é o caso de barbante, tira de papel ou uma marca
equivalente na parede ou no quadro negro. Ja em relacdo ao tempo, o calendario era considerado o
material indispensavel.

Segundo o manual, para iniciar o processo de numeralizagdo das criangas deveria valer-se
de “figuras recortadas, flanelografo e ilustragdes” (PARANA, 1963, p. 74), para atividades
relacionadas com a contagem. O recurso visual era muito presente nas orientacdes e nas atividades
propostas que tinham como propdsito relacionar o namero com o numeral, para tanto orientava-se
0 professor a construir cartdes para realizar associa¢fes entre o nimero (quantidade) e o numeral
(simbolo).

Foi possivel identificar a indicacdo de recursos e materiais que ndo eram estruturados, ou
seja, ndo foram elaborados com propodsito atingir um objetivo especifico para a aprendizagem. E o
caso do uso de recipientes quaisquer (copinhos, baldes, caixinhas) identificado com o numeral que
tinha como objetivo associar a quantidade (nimero) ao numeral (simbolo) utilizando varetas,
contas ou palitos de madeira. Ainda em relagdo ao nimero, na 12 serie, 0 uso de cartdo com nimero
e numeral eram indicados para atividade de o reconhecimento das quantidades e contagem.

Quanto a introducdo das operacBes aritméticas, o0 manual expressa a concepcdes e 0
entendimento de que, antes de iniciar o trabalho com este contetdo era preciso fazer a crianca
perceber que um determinado nimero era formado pela adi¢do de duas ou mais quantidades de
diversas formas, para isso, cartazes representando essas combinagdes eram apontados como o
recurso adequado para preparar a crianga “para a aprendizagem rapida e suave das combinagdes
fundamentais” (PARANA, 1963, p. 80). E se tratando dessas combinagdes, percebemos uma

semelhanca dessa perspectiva com as ideias de Everardo Backheuser (1946) que defendia um

14
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ensino gradativo em relacao as operacoes de adicao e subtracdo na 12 série, e as de multiplicacao e
divisdo a partir da 22 série, pois segundo esse autor, esse conteudo deveria ser desenvolvido
seguindo uma escala gradativa de dificuldades indicada, também, pelo Manual do Professor
Primario do Parana (PARANA, 1963 e 1964). Essa concepcio poderia se materializar, na prética
do professor, a partir situacdes e problemas que gradativamente seriam apresentadas ao aluno,
sempre utilizando materiais concretos observando o ritmo e, a0 mesmo tempo, preocupar-se com
o nivel de dificuldade das situacfes apresentadas. Essa forma de conceber a graduacdo de
dificuldades pode ser observada nos exemplos de situacdes envolvendo operagdes aritméticas, nas
12 e 22 séries, nas figuras 2 e 3, apresentadas anterior a essa se¢do do texto. Em relagdo a operagdo
aritmética de multiplicacio o manual indicava o uso da Tabua de Pitagoras (PARANA, 1964), que
tinha como objetivo mostrar os fatos fundamentais da tabuada de multiplicacdo também de recordar
0s produtos entre dois ndmeros.

Quando ao sistema de numeracdo decimal (Figura 04), o uso do material concreto era
claramente defendido. Seja inicialmente pelo uso de palitos, contas, lapis empregados na
constituicdo da dezena ou pelo uso de materiais didaticos estruturados especificamente para esse
fim. Em relag&o a isso, por exemplo, a Caixa Valor do Lugar, recurso indicado pelo Programa de
Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar — PABAEE® e pelo manual serviria ao

processo de construcao das nocoes relativas ao sistema de numeracdo decimal:

Figura 04 - Material para o ensino do Sistema de Numeracdo Decimal

A caixa Valor do Lugar j& foi apresentada, no Manual da 1.° GALTA VAL.OR DO LUGAX
série, com apenas duas repartices (unidade, dezena). Apresentar,
agora, esta caixa com trés reparticdes: unidade, dezena, centena. O
material representativo das centenas, dezenas e unidades serd feito
de pequenos cartdes de cartolina, de forma retangular, ou, entdo,
de pauzinhos de picolé.

CEN

contena dezena unidade

P L

DEZENAS

i
)
]
i
v
i

Fonte: PARANA, 1963, 1964, 1965. Fonte: PABTAEE - PORATO, 1950.

® Sobre o Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar — PABAEE, ver artigo “Os Experts
dos primeiros anos Escolares: a construgao de um corpo de especialistas no ensino da matematica” (In: PINTO,

VALENTE, 2016).
15
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A partir disto contatamos que, ndo somente este, mas varios outros recursos® sdo comuns,
tanto no manual paranaense como também nas publicagdes da época que eram distribuidas aos
professores primarios pelo Programa de Assisténcia Brasileiro-Americano ao Ensino Elementar -
PABAEE. Para Porto (1959, p. 21)* “ao usar o material concreto para fins de demonstragio a
professora deve seguir a mesma ordem que deseja que os alunos usem, quando executarem seu
trabalho escrito”, ou seja, o material tinha como fungdo habituar e estabelecer a ordem formal do
registro na crianga. A autora também reforcava que, “a crianca se interessa pelas ideias
quantitativas e pelas relagdes numéricas, quando pode percebé-las. E é através da manipulacdo que
ela penetra e descobre as verdades aritméticas” (PORTO, 1959, p. 23). Novamente nossa analise
nos permite associar as orientacbes do manual com ideias escolanovistas relativas ao principio de
ensino ativo, ou seja, priorizar situagdes de ensino mediadas por recursos e materiais didaticos
concretos.

Para o trabalho com geometria, na 12 série a orientacdo era utilizar material, recursos e
objetos do cotidiano da crian¢a que pudessem ser relacionados com os solidos geométricos,
identificando assim semelhangas entre eles: “Levar a crianga, pela forma, a conhecer os sélidos
geométricos, relacionando-os com objetos conhecidos. Por exemplo: um dado, uma caixa de giz,
parecem um cubo; um cano, um lapis sem ponta lembra um cilindro; uma bola tem a forma de uma
esfera.” (PARANA, 1963, p. 97).

Para a 22 série, predominava a ideia do uso de materiais do cotidiano como o caminho para
a associacgdo entre forma e objeto, mas, para além disso indicava-se também o uso de papel colorido
para recorte de figuras. Havia ainda a indica¢do de material como “sabdo barro, espuma de nylon
ou massa plastica” para a modelagem dos solidos geométricos (PARANA, 1964, p. 162). Essa
perspectiva nos permite relacionar com os objetivos e atividades de trabalhos manuais objetivando
a percepcao dos conceitos geométricos.

Mas, a cada conjunto de das orientacdes que analisamos, reforca a representacdo da época,
em atribuir ao campo numérico maior énfase no ensino da matematica, 0s campos geometricos e

das medidas ficaram relegados a um aspecto secundario, enfatizando a importancia dos nameros

10 Cartaz Valor do Lugar e o mostrador de quantidades (bolinhas ou tampinhas num total de dez, unidos por um
arame) sao mais alguns exemplos comuns entre os dois manuais.
11 Rizza Araljo Porto foi professora do Instituto de Educagdo de Belo Horizonte e Especialista em Ensino da
Matematica na Escola Primaria. Foi integrante do Departamento de Aritmética do “Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americano ao Ensino Elementar — PABAEE”, sediado no Instituto de Educagéo de Minas Gerais, realizou estagio de
estudos na Universidade de Indiana no periodo de 1956-1957 (COSTA, 2013).
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em detrimento das formas e das medidas, o que é um equivoco, pois a dependéncia entre eles é

muito estreita.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esse texto, que tinha a intencdo de apresentar os materiais didaticos indicados
e veiculados pelo Manual do Professor Primério do Parana para o ensino da matematica no ensino
primario paranaense durante a década de 1960, podemos influir que o Ensino Primario do estado
do Parana refletia, ndo s a adoc&o das orientacGes oficiais elaboradas e divulgadas pelo Ministério
da Educacdo e Cultura na década de 1960 em fungdo da instituicdo da Lei n® 4.2024/61 mas,
também o ideario pedagogico do escolanovismo, ainda presente naquela época.

Ja em relacdo ao uso de materiais, 0 presente estudo permitiu estabelecer uma aproximagéo
das orientacdes contidas no manual sobre os tipos e 0 uso dos recursos considerados necessarios
para aprendizagem matematica com o0s que eram indicados nas producbes destinadas aos
professores que eram distribuidos pelo PABAEE. Essas producdes voltadas a capacitacdo e
aperfeicoamento dos professores divulgavam amplamente o uso materiais concretos no ensino da
matematica, pois, eles permitiam visualizar, sentir e, segundo a perspectiva escolanovistas,
favorecia a crianca fazer descobertas relativas aos conceitos e saberes matematicos ensinados.

Ao finalizar este texto € preciso destacar a énfase dada sobre a acdo manipulativa de
objetos pela crianca, envolvendo situacdes reais da sua vida cotidiana; condi¢des essenciais para
se atingir os propdsitos estabelecidos para a aprendizagem da matematica no ensino primario.

A partir do estudo sobre a orientacdes expressas no manual, identificamos concepcdes de
ensino e de aprendizagem que se relacionam com uma perspectiva de ensino ativo e intuitivo,
caracteristicas da vaga pedagdgica da escola nova. Além disso, foi possivel relacionar essas
concepcOes com autores da época, como por exemplo, com os fundamentos expressos por Everardo
Backheuser (1946), considerado um especialista da pedagogia escolanovista, destacava em seus
manuais pedagdgicos a importancia de desenvolver um ensino de matematica mais pratico e
realista, no sentido de ser real para a crianca, tendo como principio fundamental o uso de materiais
concretos para concretizar a perspectiva de ensino e de aprendizagem pela via do concreto como

forma de ilustrar e tonar perceptivel os conceitos matematicos.

17
Rev. Iberoam. Patrim. Histérico-Educativo, Campinas (SP), v. 05, p. 1-19, 019021, 2019.



ISSN 2447-746X ?Q\@pﬂéz Ridphe. R
DOI: 10.20888/ridphe_r.v5i0.9863 o S

o) R

Observamos também uma aproximacdo das orientacdes expressas pelo Manual do
Professor Priméario do Parand com as propostas de Porto, a partir do material do PABAEE, que
reforcava a concep¢do de um ensino da matematica amparado por materiais concretos. Com 0
conceito de ensino objetivado que vai ao encontro do entendimento de Irene de Albuquerque (1954)
que apoiada também nas perspectivas de Edward Lee Thorndike (1936), concebia um ensino de
matematica mediado por objetos que pudessem explicitar e expressar as no¢des e 0s conceitos
matematicos de forma gradativa respeitando as capacidades de pensamento da crianca.

E por fim, ndo poderiamos desconsiderar que o proprio manual se configurou num material
didatico que se prestou cumprir varias funcdes quanto ao ensino e a aprendizagem. De fora geral,
foi um instrumento de representacdo, veiculacdo e circulacdo de ideias pedagdgicas que incidiu
sobre a préatica do professor, pelo menos, no que se refere as intengdes dos governantes que era de
sistematizar orientagcdes que pudessem colocar o ensino primario paranaense entre os exemplos
que explicitassem a observancia da Lei n°® 4.024/61.

Além disso, como material didatico, fez circular orientacGes e propostas para o ensino da
matematica pautado numa concepcao de ensino mais sistematizada e cientifica, considerando as
aproximacdes observadas com a concepcdo do ensino ativo, intuitivo e moderno que ja concebe a
necessidade de considerar as habilidades e capacidades do aluno ao definir conteudos, estratégias
de ensino e materiais didaticos.

Nesse sentido, podemos entender que o manual como material didatico serviria de fonte de
“inspiragao” para os professores primarios pensarem e organizarem seu trabalho pedagdgico. Mas,
nos resta saber, num estudo posterior, se essas concepcdes incidiram realmente sobre o ambiente
escolar e, principalmente sobre as praticas e a forma de conceber e desenvolver o ensino de

matematica nas escolas paranaenses na década de 1960.
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