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RESUMO

O presente artigo, derivado do projeto de doutorado intitulado “O exercicio da docéncia na
perspectiva intercultural do Curso de Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas da
Universidade do Amazonas”, objetiva discorrer sobre a dindmica de trabalho de um grupo de
professores que se lanca ao desafio de ensinar nas continentais distancias amazonicas e 0 que
se tem aprendido nessa relacdo académica com os povos tradicionais. Os relatos desse estudo
foram captados pelo recurso da entrevista, transcritos e analisados & luz da perspectiva
tedricometodoldgica da Historia Oral, 0 que nos ajudard na compreensdo do rico e complexo
processo formativo no qual os professores estdo inseridos e a ampliacdo do olhar para uma
pratica docente ainda pouco reconhecida.

Palavras-chave: Formacdo de professores indigenas. Histéria Oral. Aprendizagem na
diversidade.

THE TEACHING PROFESSION IN THE CONTEXT OF THE UNDERGRADUATE
COURSE FOR INDIGENOUS TEACHERS AT THE AMAZON: LEARNING
STORIES

ABSTRACT

This article, derived from the Ph. D. project entitled "The exercise of teaching in the inter
cultural perspective of the Undergraduate Course for Indigenous Teachers of the University of
Amazonas", aims to expose the work dynamics of a group of professors that faces the challenge
of teaching confronting the continental Amazonian distances, and what has been learned in this
academic relationship with traditional peoples. The stories of this study were obtained through
interviews, transcribed and analyzed in the light of the theoretical-methodological perspective
of Oral History, which will help us to understand the rich and complex training process in which
teachers are inserted, and to broaden the view towards a teaching practice still underrecognized.

Keywords: Training of indigenous teachers. Oral History. Learning in diversity.

LA DOCENCIA EN EL CONTEXTO DEL CURSO DE FORMACION DE
PROFESORES INDIGENAS EN EL AMAZONAS: RELATOS DE APRENDIZAJES

RESUMEN

El presente articulo, derivado del proyecto de doctorado intitulado “El ejercicio de la docencia
en la perspectiva intercultural del Curso de Licenciatura Formacion de Profesores Indigenas de
la Universidad del Amazonas”, tiene por objetivo exponer la dindmica de trabajo de un grupo
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de profesores que se lanza al desafio de ensefiar en medio de las continentales distancias
amazonicas, y sobre lo que se ha aprendido en esta relacion académica con los pueblos
tradicionales. Los relatos de este estudio fueron obtenidos mediante entrevistas, transcriptas y
analizadas a la luz de la perspectiva tedrico metodoldgica de la Historia Oral, lo que nos ayudara
a comprender el rico y complejo proceso formativo en el que los profesores se insertan, y a
ampliar la mirada hacia una practica docente todavia poco reconocida.

Palabras clave: Formacion de profesores indigenas. Historia Oral. Aprendizaje en la
diversidad.

L"ENSEIGNEMENT DANS LE CADRE DE LA FORMATION DES ENSEIGNANTS
AUTOCHTONES EN AMAZONIE: RAPPORTS D"’APPRENTISSAGE

RESUME

Cet article, issu du projet de doctorat intitulé "L'exercice de I'enseignement dans la perspective
interculturelle du cours de formation des enseignants autochtones de I'Université d’Amazonas”,
vise a discuter de la dynamique du travail d'un groupe d'enseignants qui lance le défi
d’enseigner sur les distances continentales de 1’Amazonie et ce qui a été appris dans cette
relation académique avec les peuples traditionnels. Les rapports de cette étude ont été obtenus
par des interviews, transcrits et analyseés pour mieux comprendre la perspective théorique
méthodologique de 1’Histoire Orale, ce qui nous aidera a comprendre le processus formatif
riche et complexe, encore peu reconnu, dans lequel les enseignants sont intégrés enseignant.

Mots clés: Formation des enseignants autochtones. Histoire Orale. 1’ Apprentissage dans la
diversite.

INTRODUCAO

O presente artigo, resultado de parte dos estudos desenvolvidos na tese intitulada “O
exercicio da docéncia na perspectiva intercultural do Curso de Licenciatura Formacdo de
Professores Indigenas da Universidade Federal do Amazonas!”, objetiva discorrer sobre a
dindmica de trabalho de um grupo de professores que se lanca ao desafio de ensinar nas
continentais distancias amazonicas e o que se tem aprendido com os povos tradicionais? nessa
especifica relacdo académica que se apresenta cotidianamente. Tais professores fazem parte do
guadro docente efetivo do referido Curso e atuam em diversas areas do conhecimento como
Biologia, Letras, Matematica, Pedagogia, Geografia, Antropologia dentre outras, em um regime
de colaboracéo entre professores de outros departamentos.

O Curso de Licenciatura Formacao de Professores é relativamente novo e conta com um

numero ainda reduzido de docentes, necessitando assim de apoio de outros docentes da prépria

1 Ao longo do texto faremos uso da sigla FPl e UFAM para nos reportarmos ao Curso Formagéo de Professores
Indigenas e a Universidade Federal do Amazonas, respectivamente.
ZReferimo-nos as populagdes Indigenas.
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Universidade Federal do Amazonas e universidades colaboradoras, sensiveis ao trabalho com
a diversidade para que as agdes de ensino sejam integralmente realizadas.

E valido salientar que o Curso FPI nasceu da reivindicagdo do povo Mura, do municipio
de Autazes, estado do Amazonas, indigenas que cursaram a formacéo do Magistério e ansiavam
pela continuidade de seus estudos em nivel superior. Inicialmente, intensos foruns e seminérios
foram realizados pelos professores engajados na causa, em conjunto com a comunidade e suas
liderancas ao longo dos anos de 2006 e 2007, até que se tornasse concreta sua implantagdo na
universidade no ano de 2008. Hoje, vinculado a Faculdade de Educacéo (FACED) da UFAM,
com caracteristicas diferenciadas e um desenho curricular especifico, 0 Curso almejando o
atendimento das necessidades educacionais desse grupo, especialmente, definiu como seu
principal objetivo:

Formar, em nivel superior, numa perspectiva intercultural e interdisciplinar,
professores indigenas para atuar na 22 etapa do ensino fundamental e no ensino
médio, nas escolas indigenas, com habilitacdo plena nas areas de Ciéncias

Humanas e Sociais; Exatas e Biologicas; Letras e Artes. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO AMAZONAS, 2007, p. 13).

Embora tenha iniciado e projetado suas atividades especificamente para turma Mura,
que concluiu sua formacéo no ano de 2013, o objetivo acima mencionado continuou atendendo
aos anseios pedagdgicos das turmas que a sucederam assim como outras muitas acles
esbocadas em seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Atualmente, tal documento passa por
uma fase de reformulacdo buscando transformar-se e adaptar-se as especificidades dos
graduandos atendidos pela Licenciatura.

A crescente demanda por ensino, inclusive, coopera substancialmente para a mudanca
mencionada no PPP do Curso. As especificidades culturais de cada turma a reivindicar o Ensino
Superior sdo diversas e complexas, muitas vezes exigindo do Curso tanto adequacdes
curriculares quanto estruturais. Povos indigenas de varias partes do Estado do Amazonas tém
recorrido a UFAM com o intuito fazer parte do processo de formacdo disponibilizado pelo
Curso FPI e, isso tem desafiado continuamente o fazer docente dos professores.

A logistica a ser cumprida na realizacdo de todos os modulos nos municipios, por
exemplo, a nosso ver, é também um fator que merece ser destacado tendo em vista que as acdes
planejadas s6 conseguem ser concretizadas em sintonia com essa administracdo. O mapeamento
abaixo contendo as informacgdes sobre o funcionamento desse sistema foi elaborado com a
intencdo de melhor demonstrar o quantitativo que hoje compGe o Curso (turmas que se iniciam
com 60 alunos) bem como os deslocamentos realizados pelos docentes envolvidos na dindmica

da formag&o em territorios amazonicos. Vejamos:
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Quadro informativo do Sistema Logistico do Curso Formacao de Professores Indigenas:

Turmas atendidas pelo
Curso FPI

Localidades de
realizacdo da

Meios de transportes
utilizados no

Tempo percorrido pelos
professores até os locais de

processo de formacéo

da Cachoeira:avido

formacéo deslocamento realizacdo dos moédulos do
Curso
(1)Munduruku (indigenas Manaus-Borba: 6 horas (de acordo com o
do Amazonas e Pard) — Borba expresso® movimento dos rios)
aguardando processo de Manaus Manaus — Centro de 45 minutos - 1 hora (de acordo
formatura Formacéo: carro com o transito)
(2)Sateré-Mawé (indigenas Maué Manaus-Maués: barco 16 horas (de acordo com
) g aués : .
de Maués, Barreirinha e 0 movimento dos rios)
Parintins) — aguardando Manaus-Maués: 45 - 50 minutos
processo de formatura taxi-aéreo
Manaus Manaus-Centro de 45 minutos - 1 hora (de acordo
Formacdo: carro com o transito)
3)Médio Solimdes (Mura,
I(\/I)iranha, Kanamary,( Manaus Manaus-g:e.ntro de 45 minutos - 1 hora (de acordo
Kambeba, Kokama, Apurina Formagao: carro com o transito)
e Tikuna) — em processo de
formacéo
(4)Alto Rio Negro (Baniwa, Manaus-Séo Gabriel 24 - 26 horas
Tukano, Tariano, Tuiuka, S8o Gabriel | da Cachoeira: expresso
Kubeo, Baré, Carapand, da Cachoeira
Yepamansa e Arapasso) —em Manaus-Séo Gabriel 2 horas

(5)Alto Solimdes (Tikuna e

Manaus-Tabatinga: avidqg

Parintintin)

E€Xpresso

Kambeba) — em processo de I?:%nr{;r:r:? 1 hora e 50 minutos
formacéo Tabatinga-Benjamin 20 — 30 minutos
Constant:voadeira*

(6) Purus (Paumary, Apurind, Labrea Manaus-Labrea: 16 horas (nos periodos

Jarawara e Banawa) o ~ ix
onibus de verdo da regido)

Manaus-Labrea: 1 hora e 40 minutos

avido

(7)Madeira (Mura,

Munduruku, Tora e Manicoré Manaus-Manicoré: 6 horas e 30 minutos

(de acordo com
0 movimento dos rios — subida
ou descida)

Fonte: http://www.aam.org.br®

SEmbarcacéo estilo de lancha, comumente utilizada na regido amazénica para transportar pessoas de um municipio
ao outro e que possui maior velocidade/rapidez no deslocamento pela poténcia de seu motor.

‘Embarcacédo de pequeno porte e com motor de popa utilizado constantemente para transportar passageiros aos
municipios mais proximos de Manaus/AM.
> Além dessa fonte eletronica foram consultados dados do arquivo pessoal da autora, anotados ap6s a realizacéo
de viagens para alguns dos municipios citados no referido quadro.
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Ao observar o quadro acima e os longos caminhos percorridos pelos professores do
Curso em questdo, é possivel perceber o quanto o ensino superior, num contexto territorial
diferenciado se torna expressivamente desafiante, exigindo mais do que conhecimentos a serem
ensinados/problematizados junto aos estudantes, mas uma significativa disposicao fisica e
psicoldgica e um constante apoio institucional. Trata-se de um movimento continuo executado
pelo Curso e que se intensifica ainda mais quando os modulos séo realizados fora da capital,
Manaus, onde esta localizado o seu departamento.

Nesse caminho, é possivel imaginar como o ritmo de vida dos professores também se
altera em fungéo das atividades docentes que acontecem em lugares téo distantes e com distintas
realidades culturais no percurso de ensinar.

A reflexdo trazida por Pimenta (2008, p.10), estudiosa da area de Formacdo de
Professores no Brasil, nesse sentido, nos ajuda a compreender o qudo importante se torna o

papel do professor, sobretudo, numa realidade que se apresenta tdo desafiadora:

Certamente 0 que os professores e professoras sdo muito mais do que aquilo
que fazem. Ao fazerem o que fazem eles instituem praticas que condicionam
outros modos de ser porque exemplificam outras maneiras de ser. 1sso quer
dizer que ha uma imbricagdo entre o ser e fazer, isto é, a realidade ontoldgica
do ser professor conjuga-se com a realidade da episteme do fazer profissional
do docente em agdo. Se assim for, o professor é e estd sendo, a medida que
assume seu trabalho como condicdo de poder mais, justamente na mesma
medida e que ele se desvencilha de velhas formas de pensar 0s processos
pedagogicos.

Frente ao contexto da docéncia que se desenvolve numa perspectiva diferenciada e que
busca se reinventar a partir das relaces construidas com uma minoria historicamente excluida
nos questionamos: Além de ensinar/formar futuros professores, o qué esses sujeitos-docentes
do Ensino Superior tém aprendido nesse encontro com o “outro”? Que diferencas sdo
percebidas em si e na sua pratica a partir do didlogo com essa diversidade, os povos indigenas?

Mais adiante, por meio da problematizacdo dos trechos que destacam as vozes desses
docentes, vozes capturadas pelo recurso da entrevista, transcritas e analisadas a luz da Histdria

Oral é que pretendemos esbocar algumas respostas.

O ENCONTRO COM OS SUJEITOS DA PESQUISA: CRITERIOS
METODOLOGICOS ADOTADOS NO PERCURSO

As entrevistas realizadas com os professores do Curso FPI durante os meses de julho,
agosto e dezembro de 2017 revelaram-se momentos de fecunda aprendizagem sobre a docéncia
exercida junto as turmas indigenas no decorrer da Licenciatura. Os momentos de escuta,
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fundamentais para as pesquisas que adotam a Historia Oral como método de estudo/anélise, nos
permitiu navegar com intensidade nas narrativas dos doze professores® participantes da
investigacdo (tese), de modo que nos aproximassemos da compreensdo de seus processos de
constituicdo docente e de como véo ressignificando sua pratica no cotidiano com sujeitos de
costumes, culturas e linguagens tdo peculiares. Os depoimentos, eivados de auto-reflexdes,
criticas e aprendizados mostraram-nos algumas importantes respostas as indagacdes feitas na
introducdo desse artigo e que, no nosso entendimento, constroi o cerne do dialogo que aqui
estamos propondo.

Antes de voltarmos nossos olhares para os trechos dos depoimentos dos participantes
da pesquisa, faz-se necessario esclarecer que a escolha pela perspectiva da Historia Oral se deu
nesse trabalho por entendermos, assim como Alberti (2013, p. 24), destacada historiadora

brasileira, que:

[...] € um método de pesquisa (historica, antropolégica, socioldgica etc.) que
privilegia a realizagdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma
de se aproximar do objeto de estudo. [...] Trata-se de estudar acontecimentos
histéricos, institui¢fes, grupos sociais, categorias profissionais, movimentos,
conjunturas etc. a luz de depoimentos de pessoas que deles participaram ou 0s
testemunharam.

Tal metodologia, que se ancora na fonte oral como forma de privilegiar o ponto de vista
dos sujeitos comuns que testemunharam os fatos historicos perseguidos pela pesquisa, nos
ajudou a percorrer o universo docente através das narrativas dos professores efetivos e
colaboradores do Curso FPI.

Conforme rememoravam nas entrevistas suas experiéncias de ensino junto aos povos
indigenas, permitiam-nos perceber que além de ensinar também aprendiam (aos moldes de
Paulo Freire), ou seja, ndo era possivel apenas um mergulho “raso” nessas adguas, mas com
profundidade, de modo que saissem transformados dessa dindmica academicamente e
culturalmente diversa. Os encontros presenciais dedicados as entrevistas foram relativamente
breves, com uma duracdo média de uma hora e uma hora e meia, mas muito intensos. Os

professores se mostraram solicitos no processo de investigacdo e empenhados na elaboragéo de

® O critério utilizado para a escolha dos professores participantes da pesquisa se deu pela efetividade no Curso e o
tempo de atuacdo no mesmo. Nesse caso, doze (12) se encaixaram nos requisitos sendo nove (9) docentes do
guadro permanente do Departamento de Educacéo Escolar Indigena e trés (3) docentes de outros departamentos
gue atuaram em regime de parceria desde a criacdo do Curso. Cabe destacarmos que, coincidentemente, desse
total de participantes: 6 sdo professores e 6 sdo professoras. Um (1) deles indigena da etnia Baniwa (regido de Sao
Gabriel da Cachoeira) e o restante ndo-indigena. Embora a pesquisa nao tenha captado dados relativos a idade dos
entrevistados, mas o tempo de suas atuagdes no Curso, foi possivel perceber as diferencas entre as geragdes.
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seus depoimentos. Durante as situacGes de entrevista, conseguimos criar um ambiente
agradavel e dindmico na tentativa de afastar a tensdo que envolve a presenca do objeto gravador.
Foi perceptivel no inicio de alguns relatos certa intimidacao/inibicdo, pelo fato de suas vozes
estarem sendo gravadas, mas ao longo do processo esse sentimento ia se dissipando e
permitindo que a sensacdo de conforto fosse tomando conta do entrevistado e de nossa também.
Ndo é uma tarefa muito simples conduzir uma entrevista. Na verdade, s&o muitas as
responsabilidades a serem desempenhadas pelo entrevistador a fim de que sejam alcancados 0s
objetivos propostos na investigacdo e é imprescindivel seguir os principios da metodologia
adotada.

Assim, atentos aos cuidados que devem existir no momento-chave da pesquisa demo-
nos conta e reconhecemos o qudo importante é o que nos colocam Santhiago e Magalhdes
(2015, p. 114) a respeito da entrevista:

[...], o ato de entrevistar ndo consiste apenas em ligar o gravador e fazer
qualquer pergunta a qualquer pessoa. Além da preparagdo necessaria, cuidados
na hora da gravacdo sdo mais que recomendaveis, imprescindiveis. A esse
titulo, poderiamos ressaltar os itens indispensaveis para o0 sucesso de um
encontro: a forma correta de se fazer perguntas, uma linguagem adaptada ao

entrevistado, a polidez no trato com o interlocutor e um bom manuseio do
equipamento.

Tendo em vista todos esses critérios essenciais para uma entrevista bem sucedida,
acreditamos ter cumprido requisitos importantes quando do contato prévio com os professores
escolhidos, explicando-lhes os pormenores da pesquisa, da flexibilidade por nds demonstrada
ante as datas por eles marcadas assim como os locais, o dialogo estabelecido sobre a presenca
do gravador no ato da entrevista, das possiveis inferéncias que podiam ocorrer de nossa parte
com o intuito de construir uma relacdo de confianca e cumplicidade. Enfatizamos, de igual
modo, o respaldo ético’ com que podiam contar no decorrer da pesquisa, apresentamos o0 Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e todos os pontos que o compdem de modo a
assegurar o sigilo de suas identidades e a liberdade de continuar ou ndo fazendo parte da
pesquisa. Mediante tais esclarecimentos e com o consentimento de todos os participantes
prosseguimos com as entrevistas, observando e extraindo das mesmas os depoimentos que
foram nos ajudando a enxergar com mais nitidez esse rico palco de experiéncias, que brotam

da vivéncia formativa com os graduandos indigenas.

0 projeto de pesquisa citado no referido artigo foi submetido & apreciacio do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP/Unicamp) em 02 de maio de 2017 e recebeu aprovagao no dia 28 de junho do mesmo ano através do Parecer
n. 2143636.
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E valido ressaltar que, como se trata apenas de um recorte de um projeto maior, nem
todos os relatos de aprendizagem dos doze professores puderam ser expostos no presente artigo,
mas acreditamos que os escolhidos representardo significativamente as experiéncias docentes
relatadas, de certo modo, por eles no tempo de atuagdo com os graduandos indigenas.

Os trechos apresentados a seguir surgem das narrativas construidas pelos professores
quando indagados sobre a escolha pelo exercicio da docéncia com povos indigenas, os limites
e as possibilidades do trabalho docente com os professores indigenas e como que tém voltado
o olhar para sua propria formacdo atuando como docente num contexto especifico e
diferenciado. Tais perguntas deram vazao a expressivas respostas, ao nos debrugarmos nesses
relatos. A questdo da diversidade, externalizada a partir dessa experiéncia, nos mostra que as
distdncias culturais quando superadas, nos permitem aprender sempre e em qualquer
circunstancia. Para dar mais subsidios a essa nossa reflexdo como educadores-aprendizes,
destacamos o que Freire (2000, p. 40) nos diz:

A educagdo tem sentido porque o mundo ndo é necessariamente isto ou aquilo,
porgue 0s seres humanos sao tdo projetos quanto podem ter projetos para o
mundo. A educacdo tem sentido porque mulheres e homens aprenderam que é
aprendendo que se fazem e se refazem como seres capazes de saber, de saber
que sabem, de saber que ainda ndo sabem. De saber melhor o que j& sabem, de
saber 0 que ainda ndo sabem. A educacdo tem sentido porque, para serem,

mulheres e homens precisam de estar sendo. Se mulheres e homens
simplesmente fossem nédo haveria porque falar em educacéo.

RELATOS DOS PROFESSORES DO CURSO FPlI SOBRE O APRENDER COM O
INDIO

As experiéncias docentes narradas pelos professores do Curso FPI séo diversas,
instigantes e descrevem os limites e as possibilidades de uma prética educativa voltada para a
diversidade dos povos indigenas em territorios amazonicos. Ao nos aprofundarmos nos
depoimentos dos professores, sujeitos da pesquisa, fomos nos deparando com suas impressoes
iniciais em torno do trabalho com grupos etnicamente diferenciados e aos poucos
compreendendo os sentimentos envolvidos no encontro com um universo, que para alguns, era

completamente desconhecido. Vejamos a narrativa abaixo:

“[...] o universo indigena sempre me atraiu por causa da diferenca da cultura,
por causa da diversidade que a gente encontra nesse meio, mas eu ndo tinha
experiéncia prévia com isso e, na realidade, pouco conhecia desse universo.
A gente, ndo sei se apenas eu, mas enfim, eu acho que a gente tem sempre uma
ideia do universo indigena muito diferente do que ela é na realidade, acho
realmente que s6 a experiéncia do universo indigena faz com que a gente
compreenda verdadeiramente, realmente o que significa diversidade
cultural... E é também e foi, no meu caso, na prética que eu fui aprendendo o
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significado dessa palavra “diversidade cultural” e fui buscando formas de
trabalhar dentro desse universo cultural diverso do nosso ” (P18).

Destaca-se na fala de P1, o desejo de conhecer o diferente, manifestado por seu dizer “o
universo indigena sempre me atraiu” €, a0 mesmo tempo, evidencia-se o quanto o aprendizado
sobre a diversidade cultural se realiza nesse novo e especifico contexto a partir
“verdadeiramente”, como afirma P1, da convivéncia cotidiana e pratica.

Nos depoimentos, da-se visibilidade de que, aos poucos os professores formadores vao
aprendendo a lidar com o impacto que as diferencas culturais a priori costumam causar e com

a multiplicidade de funcGes assumidas na profisséo:

“[...] ser professor do Curso Formacdo de Formacdo de Professores
Indigenas nao €, ndo significa s6 trabalhar em sala de aula com os alunos,
significa também um comprometimento que a gente acaba tendo com a causa
indigena, comprometimento também que a gente acaba tendo com 0s nossos
alunos diante das necessidades que eles nos apresentam. Entdo, eu acho que
é muito gratificante trabalhar com eles, pelo retorno que a gentetem no sentido
de que a gente colabora pra que eles alcancem esse ideal de uma escola
indigena que realmente atenda aos interesses deles, isso é muito gratificante ”
(P1).

A exemplo do que é ser professor na dindmica do Curso de Formacao de Professores
Indigenas, os docentes também indicam em seus dizeres que vao aprendendo que planejar e
ministrar o contedo em suas disciplinas ja ndo constam mais como atividades Unicas no seu
cotidiano. E preciso aprender a assistir os alunos de outras maneiras e se articular para que
algumas necessidades, teoricamente a serem atendidas por outras instancias da universidade,
ndo inviabilizem a estada dos graduandos nos locais de formacdo, por exemplo, e nem
prejudiquem o andamento das atividades académicas que acontecem por moédulos/etapas.
Vejamos o seguinte depoimento:

“[...] me aproximo do Curso Formagéo de Professores Indigenas com... é...
com certo receio do que eu iria encontrar aqui, porque até entdo eu sabia...
eu conhecia a especificidade, mas ndo vivia essa especificidade... do Curso
Formacao de Professores Indigenas... E foi nesse viver a especificidade que
ai, eu entrei em choque com muitas questdes... porque uma coisa é vocé pensar
0 que é especifico, uma coisa é vocé viver o que é especifico e esse viver foi
pra mim um furacéo no inicio. [...], as vezes, a gente fala pras pessoas, mas
parece que as pessoas nao compreendem, parece que a gente esté fazendo uma
narrativa de algo que é de outro mundo, ndo sei, mas s6 vai compreender
especificamente o qué que é o FPI quem vive o FPI. Todas as suas dindmicas
de interagdo com os alunos, com a logistica, com o financeiro... vocé tem que
fazer um turbilh&o de coisas que, naquele momento é... eu achava que ndo era

8 Essa sigla fara referéncia aos professores, autores dos trechos escolhidos para compor o artigo, e seguirdo
sequenciados dessa maneira: P1, P2, P3..., obedecendo assim, o sigilo das identidades. As entrevistas foram
realizadas em grande parte na Universidade Federal do Amazonas, localizada na cidade de Manaus, ao longo dos
meses de julho, agosto e dezembro de 2017, conforme a disponibilidade e sugestdo dos participantes.
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atividades do docente. Entao, vocé, por exemplo, ter que... dormir na fazenda
ou... apesar de que eu nunca dormi na fazenda ou ter que, por exemplo,
acompanhar aluno em hospital, fazer compras... Uma das coisas que no inicio
mais me deixava furioso, digamos assim, era ter que dar conta de uma
estrutura pessoal do aluno [...] e a gente conta isso pras pessoas, as pessoas
acham... “vocé faz isso?”. E... enfim, é uma outra discussdo, mas... no inicio
isso pra mim foi um choque... foi um choque muito grande porque é tudo
muito... tudo muito diferente do que a gente possa imaginar enquanto Curso
de graduacgdo. Entdo, a gente ndo chega aqui so pra dar aula “tenho aula de
tanto a tanto, chego, comento o material, dou a minha aula e depois eu tenho
tempo livre pra fazer outra coisa”, ndo, vocé tem que se dedicar quase que
24h pro Curso, praturma [...] 7 (P2).

Apesar dos contratempos mencionados como acompanhar os alunos em hospitais, fazer
compras, isto ¢, “dar conta da uma estrutura pessoal do aluno®’, encontrados nesse caminho da
docéncia com os povos indigenas, os professores do Curso FPI parecem se dar conta de um
amadurecimento ao longo das experiéncias, reconhecendoa importancia das atividades voltadas
a essa minoria que se dedica a continuidade de seus estudos para a consolidacdo da sua
autonomia e de suas escolas e percebem ainda os reflexos positivosdessas acdes na vida de seus
alunos. N&o se trata apenas de cumprir uma obrigacdo, mas imprimir um sentido as vivéncias

construidas junto aos professores indigenas:

“[...] apesar de todo esse sacrificio, quando a gente esta com eles, quando a
gente conversa com eles, quando a gente os ouve e quando a gente enxerga
eles, a gente percebe o quanto que eles valorizam essa formagéo no sentido de
que isso ndo vai ser s6 um diploma a mais para eles ou um diploma pra eles,
mas que isso também é algo que potencializa o viver da comunidade indigena
e quanto que isso é importante [...] e eu enxergo essas potencialidades ai. [...],
eu percebi o quanto que eu mudei daquele que entrou 14 em 2013, com todas
aquelas angustias e com todos aqueles parafusos, aquele furacdo de se
perguntar “serd que eu estou no lugar certo?”[...], pro que ministrou
Metodologia do Estudo e da Pesquisa pra turma Lébrea em dois mil e
dezesseis. Eu fui perceber o quanto eu tinha amadurecido na compreensao do
Curso com todas as suas dificuldades e com todo o seu esfor¢o e com todo o
esforco fisico também que a gente faz, eu fui comegando a compreender a
importancia do Curso para os povos indigenas, compreendendo muito mais
do que eu ja compreendia antes e compreendo a importancia de nds,
professores do FPI, estarmos juntos nessa briga com os povos indigenas, nessa
briga por manter, por levar adiante esse Curso” (P2).

A relagdo de proximidade dos docentes ao longo do tempo com os graduandos
indigenas, a disponibilidade de ajuda-los nesse processo que exige muito esforco e até mesmo

renuncias, e a vontade de transpor as barreiras surgidas no cotidiano académico em que as

® Referimo-nos aos momentos em que as turmas se deslocam de suas comunidades/municipios para o Centro de
Formag&o de Professores, localizado na Fazenda Experimental da UFAM (BR 174), a 38 km de Manaus/AM, para
a realizacdo dos modulos/etapas de formacéo. Frente as condigdes de desconhecimento do lugar e distanciamentos
dos pontos comerciais e outros estabelecimentos como bancos e hospitais, por exemplo, os alunos indigenas
acabam tendo que recorrer aos professores para o suprimento de algumas de suas necessidades ao longo de sua
estada no Curso, como as que foram citadas no corpo deste artigo.
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diferencas se fazem presentes aventam chances cada vez maiores de compreensdo desse
universo que se apresenta, muitas vezes tdo complexo. N&o é possivel desvenda-lo em curto
prazo e sem o trabalho calcado na perspectiva das possibilidades. A narrativa a seguir nos

fornece algumas demonstracgdes:

“E com esse passar de tempo também vejo que eu passei a compreendé-los
melhor, coisa que quando a gente é verdinho, né, que a gente entra aqui e vai
trabalhar com os Sateré, com Munduruku que ndo falam a lingua, até com os
Mura de Autazes'® que sofreram tanto, perderam tanto da sua cultura devido
o contato... Mas, quando a gente lida com eles... nossa, vai aprendendo tantas
coisas. [...], a formacéo, eu digo que ela, pro contexto do Curso, é uma
caminhada que tem sido lenta, mas até que enfim, ja estou vendo engatinhar
pra caminhar, como diz o0 Yanomami, ela ocorre aqui dentro, é uma formacgéo
continuada que vem no dia a dia, entendeu? Com os desafios, com os alunos,
com as turmas, com as idas e vindas na aldeia, com a administragdo do Curso,
porque a academia ndo nos prepara pra nada disso aqui...” (P3).

Os desafios que se apresentam na realidade do Curso FP1 como bem sdo destacados no
depoimento do professor (P3) se tornam cada vez mais expressivos e vao indicando os muitos
entraves enfrentados por aquelesque se lancam ao apoio da causa indigena por meio da
Educacdo. Ao que nos parece ndo sdo muitas as alternativas que possam minimizar esse
enfrentamento, em contrapartida, encara-los tem tornado o corpo docente cada vez mais
fortalecido e preparado para lidar com as diversas questdes burocraticas impostas pela academia
e com a prépria sensacdo de inseguranca quando a frente de um mundo ainda pouco conhecido.
Nesse caminho também ddo pistas de como tem sido aprender com 0s conhecimentos e
experiéncias que ultrapassam os limites da sala de aula. O extenso relato nos mostra a riqueza
de um novo aprendizado e como isso acaba se tornando um diferencial na trajetoria docente

daqueles que se permitem vivenciar a cultura do outro:

“Quando a gente comeca a trabalhar os conteldos, as disciplinas eu vejo a
troca de conhecimentos entre culturas, né? E isso, eu estou falando de turmas
com povos Unicos... Quando a gente vai pensar turma Médio Solimdes é uma
turma que tem 8 povos.. Nossa!l Eu vejo [..] um fervilhdo de
interculturalidade [...] isso eu vi muito com nossos alunos, a troca assim, de
conhecimentos do cotidiano, do dia a dia... Eu ja tive varias vezes junto com
0s meninos e doente, uma coisa recente que eu passei na minha vida, recente
mesmo... Eu nunca quis esse negdcio da benza... benzedeira e nada disso. Eu
tava na aldeia e tive uma distensdo muscular, tava sentindo muita dor e ai, o
indigena Sateré que tava com a gente falou: “olha, eu vou lhe levar com minha
made. O senhor ndo quer ir la? "Eu falei: “é..., isso ndo funciona”. Mas, por
educacao eu fui, né... E ai, é uma ciéncia que eu nunca cri, entendeu? Falei:
“isso ndo vai funciona, isso é psicologico” e dei as costas pra ela fazer o
procedimento e ai, vou te falar, o negdcio resolveu! Na hora que ela ia
fazendo, era dando uns nos 4 sem tocar em mim, eu sentia uma coisa passar,

10 Sateré-Mawé, Munduruku e Mura — etnias as quais pertencem os indigenas do curso de formagéo. As populagdes
indigenas que fazem parte dessas etnias estdo situadas em diferentes regides do estado do Amazonas e Para (no
caso dos Munduruku) e possuem culturas, costumes e linguas diferentes uma das outras.
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entendeu, parecia que... E ai, sentia a pele esquentar, logo ap6s deu um
cansago enorme, deu um sono enorme parecia que eu tinha saido de uma
pequena cirurgia onde eu tinha sido sedado. Me passou umas recomendacdes:
“faca isso, isso e isso durante 3 dias pra poder ter resultado”. E assim fiz e
olha, funcionou! Coisa que quando isso acontece ndo resolve facil na nossa
ciéncia, com nossos remédios... E entdo, eu te pergunto: eu, ndo crente
naquilo, que vivi aquilo... Tu acha que eu vou agora... estd entendendo... a
troca? Eu me dispus também a viver a experiéncia e isso s6 me aconteceu
porgue eu estava em aldeia, entendeu, trabalhando no meu contexto do Curso,
esta entendendo?Entao, isso é interculturalidade, isso é diferencial que se...,
como fui falar pro meu colega [...] ele vai comecar a rir da minha cara, ai eu
vou falar: “‘poxa, mas funcionou pra mim!”’Mas, pra ele vai continuar naquela
visdo que se o indio quiser fazer o nosso, do PIBIC!! deles sobre o benzimento,
a reza pra curar... Nossa! 1sso é um absurdo e ndo vai ser ciéncia. Mas, ele
vai na acupuntura, ele vai ndo sei 0 qué, vai no outro oriental que esta do
outro lado do mundo que acaba sendo quase a mesma coisa, entendeu? E ai,
avisao dele de interculturalidade ta mais parca que a minha ja nesse contexto,
porque eu vivi isso, me dei a viver isso, entendo, compreendo porque estive la.
Entdo, poxa, sou mais intercultural que ele, entende?” (P3).

A narrativa acima nos apresenta aspectos importantes da cultura do outro, do diferente
e como 0s conhecimentos tradicionais vao buscando dialogar no processo formativo
empreendido pelos professores do curso.

Silva (2000), antropologo estudioso da cultura afro-brasileira, principalmente, do
candomblé, problematiza os desafios vividos pelos pesquisadores quando se inserem no campo
alheio. O autor chama atencdo para as muitas outras dimensdes que sdo abertas/vivenciadas
qguando a interlocucdo passa a ser cada vez mais profunda com o outro. P3, quando relata que
se permitiu participar de um dos mais sagrados processos ritualisticos de uma comunidade
indigena - o benzimento/a reza — o professor, apesar de expressar todo um estranhamento e uma
resisténcia inicial, vai também dando a ver em sua fala uma ampliacdo do seu olhar para o
mundo outro, desconstruindo determinados “pré-conceitos” a respeito daquilo que até entdo
n&o havia sido vivenciado por ele e, principalmente, aprendendo com a bagagem cultural trazida
pelos povos indigenas, seus alunos e individuos com cosmolégicas proprias, costumes
praticados milenarmentee significativos saberes empiricos.

O depoimento, além de nos proporcionar a riqueza e a eficadcia de um ritual
experimentado por um ndo-indigena, nos apresenta uma perspectiva indispensavel no trabalho
académico e nas demais relagcdes empreendidas com os grupos culturalmente diferenciados, que
é a interculturalidade. Mas, o que é interculturalidade? Como ela acontece? Santiago, Akkari e

Marques (2013, p. 21-22) esclarecem que:

A perspectiva intercultural se configura em uma proposta de “educagdo para a
alteridade” aos direitos do outro, a igualdade de oportunidades, uma proposta

11 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC).
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democratica mais ampla que, no mundo anglo-saxao, define-se como educacao
multicultural e que, nos paises europeus, assume diferentes denominacées:
pedagogia do acolhimento, educagdo para a diversidade, educagdo
comunitaria, educacdo para a igualdade de oportunidade ou, simplesmente,
educacao intercultural.

A principio o termo parece ser complexo, dada as suas muitas denominagdes e variacdes
conceituais, mas, se compreendido, nos garante um aprendizado especial no campo da educacgéo
e uma convivéncia mais humana frente as diferencas que nos comp&em enquanto sujeitos. Para
tornar mais evidente a importancia de se entender e viver a interculturalidade nos mais variados
espacos sociais, especialmente, nos ambientes escolares e com os sujeitos de culturas diferentes
é necessario a reflexdo trazida também por Santiago, Akkari e Marques (2013, p. 24) onde

colocam que:

A adocdo de uma perspectiva intercultural pode repercutir no cotidiano das
institui¢des educacionais, favorecendo o didlogo entre as diferencas e
problematizando discursos que essencializam as identidades. Os autores
destacam a importancia de se formar profissionais da educacdo
interculturalmente orientados, conscientes da necessidade de promover um
ensino culturalmente sensivel que considere as perspectivas dos alunos
provenientes de diversos grupos culturais e com identidades mdltiplas de
género, raca, padrdes linguisticos.

Nessa perspectiva, que tem a diversidade como componente fundamental para as
interacdes humanas e aprendizado entre os sujeitos das mais variadas origens, identidades e
costumes observamos 0 quanto os professores tém se preocupado em construir praticas
interculturais no contexto de suas profissdes docentes. Ndo sdo poucos 0s depoimentos que
discorrem sobre a interculturalidade como principio adotado no cotidiano das aces formativas
da Licenciatura. Embora o termo — intercultural - ndo esteja impresso na nomenclatura do
Curso, eles demonstram em seus dizeres 0 quanto ela esta presente no processo de formacao
dos professores indigenas, o quanto ela pode promover mudancas de consciéncias, conceitos e

estruturas, sobretudo, na universidade e o quanto tem aprendido com isso:

“[...], a gente acredita numa interculturalidade que va mexer com a estrutura
da UFAM, que vai mexer com essas coisas da estrutura e dos poderes e das
verdades e chegue nessa questdo do didlogo de ciéncias. [...]. Acho que a
interculturalidade que o curso coloca e, talvez, os professores de outras areas
poder falar isso mais, ndo &, é realmente vocé encarar que vocé esta falando
com di&logos de pensamentos. Entéo, isso também tem que desmontar toda
aquela visao de que o indio pensa menos, que o indio, que é uma visdo que
tinha bem tradicional, que ndo é sé de indio ndo, pessoal que recebe
preconceitos sobre outras... [...] Entdo, a interculturalidade no Curso como
uma possibilidade se vocé realmente mergulhar nisso, s6 que é um desafio que
é dificil, ndo ¢, sai fumacinha, a gente fica querendo acertar e, as vezes, nao é
facil acertar, entdo... Mas, acho que essa possibilidade de dialogo de saber
outras saidas pro mundo, outras saidas pedagégicas que os indios estdo
criando” (P4).
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Nota-se que assumir o desafio da interculturalidade significa também assumir uma
postura critica frente ao mundo que, a nosso ver, ainda ndo esta suficientemente aberto ao
didlogo com a diversidade. Um caminho complexo, permeado de conflitos e resisténcias e que
ndo pode ser pensado e construido s6 por uma parcela da sociedade como os professores, por
exemplo, que ja se véem constantemente desafiados pelo compromisso de mudar o futuro do
pais, pelo contrario, que requer empenho e luta de todos o0s outros segmentos sociais que
buscam uma convivéncia mais democratica em nosso meio. Mas, para que isso aconteca é
inadidvel conscientizarmo-nos, como colocam Gomes e Silva (2011, p. 20-21), de que:

A diversidade como uma questdo para a educacdo e para a sociedade ndo é
mérito de pesquisadores/as iluminados/as, de curriculos emergentes e nem de
centros de formagdo com propostas inovadoras. Antes, ela é fruto da agdo dos
sujeitos no interior da sociedade e nos movimentos sociais. E resultado da luta

desses mesmos sujeitos pela construgdo de espagos publicos e pelo tratamento
democratico e igualitario as diferengas.

CONSIDERACOES FINAIS

Desafiados a dialogar sobre a realidade docente do Curso de Formacéo de Professores
Indigenas da Universidade Federal do Amazonas, que se debruca sobre a longa e sinuosa
realidade amazonica, acreditamos ter conseguido apresentar os muitos desafios enfrentados por
seus professores no trajeto de ensinar e, principalmente, o que eles tém aprendido nessa relagéo
com alunos de culturas e costumes t&o diferenciados.

Partindo da perspectiva metodoldgica da Historia Oral procuramos reconstituir algumas
das experiéncias desses sujeitos e mostrando as particularidades das histdrias docentes que 0s
tem transformado enquanto pessoas comuns e profissionais. Acreditamos que, com os relatos
dos docentes pudemos reafirmar aquilo que nos diz Thompson (1992, p. 44) a respeito das

muitas contribuicGes dessa metodologia:

A Historia Oral € uma historia construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida
para dentro da propria historia e isso alarga seu campo de a¢do. Admite herois
vindos ndo sé dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo.
Estimula a professores e alunos a se tornarem companheiros de trabalho. Leva
a histéria para dentro da comunidade e extrai a histéria de dentro da
comunidade. Ela ajuda os menos favorecidos, especialmente os idosos, a
conquistarem dignidade e autoconfianca. Propicia o contato — e a compreensao
— entre classes sociais e entre geracées.

Diante desse olhar sensivel proporcionado por essa teoria metodoldgica procuramos

enfatizar o profundo aprendizado vivido pelos professores que se dispdem ao trabalho com os
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povos indigenas. Como pudemos perceber nas narrativas que compuseram este artigo, € um
trabalho que nasce das nuances da diversidade cultural que surgem no decorrer das atividades
docentes, um trabalho que enfrenta muitas dificuldades nos territérios académicos e fora deles,
mas que persiste acreditando ndo s6 nas mudancas estruturais da universidade, mas na mudanca
das mentalidades das pessoas que ainda ndo se abriram para o dialogo com as diferencas.

Os professores em seus depoimentos nos fornecem ricos exemplos dos ganhos que se
tém quando as barreiras impostas pelos preconceitos sdo ultrapassadas, o quanto o ato de
ensinar ganha mais sentido quando também se permite aprender com o outro.

Temos ciéncia de que o caminho € longo até que essas acdes docentes possam ser
reconhecidas e apoiadas como merecem, seja nas proprias instituicbes em que séo projetadas
ou fora delas. Mas, nessa direcdo, é necessario prosseguir acreditando, construindo novos e
possiveis caminhos para a docéncia, como assim demonstraram fazer os professores-sujeitos
apresentados nesse artigo. Educadores que se lancaram ao desafio da interculturalidade, que se
dispuseram ao trabalho de tornar real um projeto de formacéao especifico e diferenciado para e
com 0s povos indigenas, mesmo diante de tantas adversidades. Esperamos, finalmente, que o
dialogo aqui iniciado possa se estender as outras experiéncias docentes existentes pelo pais, que
se dedicam a formacdo de professores na perspectiva da diversidade e que muitas outras

barreiras impostas as minorias sejam superadas por meio da Educacéo.
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