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RESUMO

Em levantamento realizado em museus localizados espacos escolares na Regiédo
Metropolitana de Porto Alegre localizou-se a preaede imagens representativas dos
diferentes tipos raciais humanos no museu escajalrdigo Instituto Sdo José — La
Salle/Canoas (RS) e no Museu Metodista de Educdga€olégio Americano (RS). O
objetivo deste trabalho é verificar e analisar ibsréintes usos destes materiais no ensino, e
suas possiveis relacbes com o meétodo intuitivoblBnwatizando o giro conceitual destes
modelos de gesso na historia da educacdo brasisidencia-se que estes foram tendéncia
de ensino sobre a espécie humana e suas diferagi@s, bem como aportes de teorias
racialistas correntes na época. Como resultadosiapar descobriu-se que estes bustos
também podem ser verificados nos acervos de esdelagandes centros como o Rio de
janeiro e Lisboa. No caso portugués essas pecastam o século XIX. No Rio de Janeiro, 0
Colégio Pedro Il, considerado um modelo a ser segpelas demais escolas nacionais,
adquiriu pecas semelhantes entre as décadas dee 198D, 0 que demonstra certa tendéncia
do uso destes objetos no ensino escolar.

Palavras-chave Museus Escolares. Método Intuitivo. Objetos desirem Modelos de
Historia Natural.

NATURAL HISTORY: THE IMAGES OF RACIAL BUSTS IN SCHO OL MUSEUMS
ABSTRACT

In a survey conducted in museums located in schpates in the metropolitan area of Porto
Alegre, found the presence of representative imadedifferent human racial types in the
school museum of the former Institute of Sdo Jdsg Salle / Canoas (RS) and the Methodist
Museum American College of Education (RS). The dije of this work is to verify and
analyze the different uses of these materialsanhimg, and their possible relationships with
the intuitive method. Questioning the conceptuating these plaster models in the history of
Brazilian education, it is evident that these wedecational trend of the human species and
its different races, as well as contributions freorrent racialist theories at the time. As
partial results, it was found that these bustsailaa be checked in the collections of schools
in large cities such as Rio de Janeiro and Lislmadhe Portuguese case these pieces date
back to the nineteenth century. In Rio de Jandi® College Pedro Il, considered a model to
be followed by other national schools, purchasaetspamilar between the 1920 and 1930s,
which shows a tendency of using these objectshnaeducation.

Keywords: School Museum. Intuitive Method. Teaching objeblatural history models.
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HISTORIA NATURAL: LAS IMAGENES DE LOS BUSTOS RACIAL ES EN LOS
MUSEOS ESCOLARES

RESUMEN

En una encuesta realizada en museos ubicados aciasspscolares en la regibn metropolitana de
Porto Alegre se encuentra la presencia de imagemssentativas de diferentes tipos raciales
humanos en el museo de la escuela del antiguauliostie San José - La Salle / Canoas (RS) vy el
Museo Metodista de Educacion el Colegio americ&%®).(El objetivo de este estudio es verificar y

analizar los diferentes usos de estos materialés @msefianza, y su posible relacion con el métoda
intuitivo. El cuestionamiento de la inflexion coptgal estos modelos de yeso en la historia de la
educacioén brasilefia, es evidente que ellos esefmafiando tendencia de la especie humana y su
diferentes razas, asi como las contribuciones sléetarias raciales actuales en el momento. Comc
resultados parciales, se encontrd que estos biastisén se pueden verificar en las colecciones de
las escuelas en las grandes ciudades como Riondgolg Lisboa. En el caso portugués estas
piezas datan del siglo XIX. En Rio de Janeiro, @e@io Pedro Il, considerado como un modelo a
seguir por otras escuelas nacionales, comprarpgaalares entre el 1920 y 1930, lo que muestra
una tendencia de la utilizacion de estos objetda ensefianza escolar.

Palabras clave:Escuela de Museos, método intuitivo, objetos deacldn, modelos de la historia
natural.

INTRODUCAO

O presente estudo aborda a tematica dos museuarescem relacdo com 0S US0S
pedagodgicos dos recursos visuais para o ensintpd@shumanos. A pesquisa da dissertagéao,
ora em processo de escrita, originou-se no PrdetBesquisa Museu no espaco escolar: de
laboratorio de aprendizagem a musealizacdo contémea (Rio Grande do Sul, século XX)
que objetivou mapear 0s museus escolares em retagdoo método Licdo de Coisas. A
partir desse levantamento, foi identificado no musscolar do antigo Instituto Sdo José —
atual La Salle/Canoas (RS) — e no Museu Metodist&ducacdo do Colégio Americano
inimeros objetos de finalidade pedagdgica ligadmsemsino dos tipos raciais humanos,
principalmente imagens. As imagens das quais almrdeste trabalho, em especifico, serdo
0s bustos raciais, materiais feitos em tamanhoralatatompostos de papel maché, que
circulavam dentre as mais variadas disciplinas ne tange ao ensino dos tipos raciais
humanos.

O objetivo deste trabalho € verificar e analisatibzacdo destes no ensino, e suas
possiveis relagbes com o método intuitivo. Estedestdiscute sobre a utilizacdo destes
modelos de Historia natural, com vistas a aproximsralunos dos estudos racialistas.

Problematizando o giro conceitual destes modeloshistdria da educacdo brasileira
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evidencia-se que estes foram tendéncia de ensbre soespécie humana e suas diferentes
racas, bem como aportes de teorias racialistasrdes na época.

Assim, torna-se necessario um breve histérico parmapreendermos como estes
objetos ficaram frequentes em escolas normalistascaendarias. Desse modo, abordo o
surgimento dos museus escolares e do método Vatudue visava ampliar os estudos dos
educandos através dos sentidos, através do comtextansicdo dos séculos XIX e XX. Em
um segundo momento do texto discorro sobre o igstdle utilizacbes destes bustos raciais,
passando pelos institutos cientificos e museus id®ri& natural até a entrada junto aos
curriculos escolares. Por fim, foco atencdes astobudo museu do Instituto S&o José - atual
La Salle Canoas (RS) e do museu do Colégio Amarieasuas relacdes com a metodologia

dos sentidos.

AS IMAGENS QUE EDUCAM: O METODO INTUITIVO E O CONTE XTO
EDUCACIONAL

O século XIX foi marcada por inimeras mudancasasgcpoliticas, culturais e
tecnologicas em ambito internacional. As unificacOe Itdlia e Alemanha, a abolicdo da
escraviddo negra no Brasil, as revolucdes libgraia América e Europa, além dos avangos
tecnoldgicos tais como o telefone, o automévegcarotiva, o aprimoramente das cameras
fotograficas e o projetor de cinema ou cinemat@gpgbmoveram mudancgas importantes na
vida social dos paises envolvidos. Esse turbilrdoalidades ndo deixaria de influenciar
todos os estamentos da vida social dos paises nuzden em processo de modernizacao.

Assim, a propria educacao, atraves de intelectiessmais diversificadas areas, era
repensada com a finalidade de modificar os modosndeno-aprendizagem, buscando um
saber menos atrelado a memorializacdo e aos lie@scos. No seio destas discussoes,
pensadores europeus e americanos iniciaram a @it método intuitivo. Este método,
também conhecido como Li¢Bes de Coisas buscawseattie uma série de objetos e préticas
promover a vivéncia dos alunos com seus objetosodbecimento. Assim, para aprender
sobre o reino vegetal o aluno visualizava e tocawa planta. Na auséncia desta, uma réplica
era prontamente utilizada na substituicdo parauoocalsentir seu cheiro, visualizar suas
formas, sentir suas texturas. De inicio esta méagdnficou mais restrita aos conhecimentos

das ciéncias exatas, no entanto, logo ampliarfase as demais ciéncias e disciplinas.
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No entanto este método ndo € uma invencdo da¢éandbs séculos XIX e XX. O
Método Intuitivo remonta origens tedricas no engpid® de John Locke (1632-1704) e
Francis Bacon (1561-1626), onde o conhecimento rstaddo a partir da experiéncia
sensorial, e ndo em ideias inatas sobrepostases$elviés o ensino ndo pode ser transmitido,
mas sim constantemente construido e aprimoraden@agmente de forma experiencial.

Outro importante pensador empirico que inspiraniacdo do Método Intuitivo foi
David Hume (1711-1776). Filésofo, ensaista e histlar nascido na Escdcia ficou célebre
por seu empirismo radical, que qualificava o hommmo um animal experimental por
naturezaEm sua obralfhvestigacdo acerca do entendimento humano (1748)ime analisa
a fonte do conhecimento humano, buscando uma “gkagnental”’, onde pode mapear 0s
caminhos da mente até o entendimento (VALDEMARIDDA.

O Método Intuitivo, nutrindo-se de fontes empirieasensitivas, foi pensado com a
finalidade de romper com as metodologias de enainda provenientes da Escolastica,
essencialmente livresca e memorialistica. Evideatgenque as teorias empiristas ndo foram
transportadas em carater integral para o ensindags¢ia sim, toda uma adaptacdo desse
veio intelectual para o ambiente de ensino formal.

O método intuitivo reporta-se epistemologicamente eampirismo, teoria do
conhecimento formulada por Francis Bacon e Johnkd.ago século XVII e,
posteriormente, transposta a uma formulacado edutalcfjue assume a forma de
veiculacdo através de alguns manuais pedagoégictimdes na Europa e nos

Estados Unidos e traduzidos para diversos outrdse@aincluindo o Brasil.
(POSSAMAI, 2012, p. 3).

A obra maxima da Metodologia Intuitiva Brimary Object Lessons,lan¢cado
originalmente no ano de 1861. Nesses escritos @ axpde os principios da metodologia,
colocando nos sentidos a chave para o entendireeappoendizagem. A observacéao elevada a
maior das qualidades sensoriais a serem traballpattaprofessor no aluno.

Para o autor americano, a diferenca entre obsexvareramente enumerar ou
descrever coisas e objetos consiste em despentégresse da crianga por meio de

perguntas que propiciem oportunidade para o exerdi julgamento, instruindo
pelas préprias coisas e ndo acerca das coisas.JFMARIN, 2004, p. 120).

Para atender a tal missdo, o manual de Calkinsagrstituido da forma socratica,
em perguntas e respostas que visavam a trabalblasesvacdo visual, experimentacdo e a
realidade proxima (AURAS, 2007). Assim, os sentigi@am o canal de comunicagao entre o
sujeito e os objetos de conhecimento. Entdo savarimperial que para uma valorizagédo da
educacao dos jovens, ndo apenas a escola, masnamiaénilia e comunidade tratassem de

exercitar o espirito observador. Estes deveriamcagno verdadeiros tutores, trabalhando no
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surgimento de situacdes-problema, onde os indigiguaiessem se portar diante do desafio
proposto. O manual ainda prescrevia para os parfes® maior cuidado em sua didatica,
aprimorando as experiéncias dos educandos comres, dormas, medidas, tamanhos, bem
como praticas do desenho, estudos do corpo humedwcacado moral. Deste modo,
Para Norman Calkins, o mais importante periodoch&a&;do € o que decorre na
aula de primeiras letras. Os que assumem, poiscargo de educar crian¢cas nessa
guadra da vida deviam ser especialmente aparellpadasle, adestrados na cultura
dos sentidos, peritos em ensinar coisas reaiss @®Nns reais, cada qual com a

palavra que os represente, habeis, afinal em enbamo espirito a retificar as suas
concepcdes. (AURAS, 2007, p. 87).

Para Calkins necessariamente primeiro vinham asas0depois as palavras.
Segundo o autor, o maior erro didatico, pedagogitadrico promovia justamente o inverso.
Assim, a escola proporcionaria condicbes de obsepmmsequentemente, de comparar e
diferenciar, ampliando as ideias simples até sogptexidade. No entanto, cabia ao professor
providenciar maneiras de interagir sensorialmerdm ®s objetos, seja estes fisicos e
adequados a utilizacéo, ou apenas produzidos pasav@acao e analise.

Calkins inovou em sua transposicao da teoria d&al@esi, porque complementou-
a. Aléem de transpor as ideias teoricas para asadascescolares — com uma maior
aplicabilidade que o autor suico — ampliou o cardeaatividades possiveis nas Li¢cdes de
Coisas. Se em outros manuais exploravam-se apendsrraas, por exemplo, o autor
americano, com 0s mesmos objetos atingiu diferembesos focais de analise. Além das
formas, as cores, a profundidade, a qualidade @ispero, escorregadio, fragil, entre outros),
0S pesos, ou seja, todas as possiveis caractsistic materialidade. Além dessa inovacéo,
outro fator diferencial em Calkins foi seu métod@oethsino da leitura sob o Método Intuitivo.
A memorizacado era rejeitada, colocando-se o procdesdecifracdo da leitura como mais
importante que o de decorar letras. A letra ndeud@ser entdo considerada a unidade basica,
visto que isoladamente ndo significa nada além rda oonvencdo, ou seja, abstracdo. A
unidade basica é a palavra. A palavra remete a.cldicoisa € trabalhada em exercicios,
licbes e analises em conjunto com a palavra. Maeamda licdo do sino, o autor promove o
jogo do objeto fisico, do desenho, da palavra pader chegar a um entendimento com seus
educandos sobre representacdo. Os alunos acab@mi@agm conjunto com o professor, de
0 simples ouvir de um sino ao complexo entendimeataconexao entre o material, o visual
pictorico, o visual grafico e as respectivas regméstividades. Assim, Calkins de um modo
geral entende que a aprendizagem deva percorregjaiot do concreto para o abstrato,

tornando-se complexo com o passar do tempo.
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O método de Calkins, ao privilegiar a visdo comgentido mais importante para a
aquisicdo do conhecimento escolar, submete todwadquer conteddo a esse
preceito e, especificamente no caso da aprendizagelsitura, privilegia a forma
da palavra e sua representacéo grafica que, d@iaddicdo e ao tato, confluem para
a escrita e para a leitura corrente. (VALDEMARIN0Z, p. 149).

Outros tedricos no século XIX desenvolveram saasds ligadas a este método, tais
como: Jules Paroz (1875), Fanny Ch. Delon e M. DEI892) e Dr. Saffray (1908).
No Brasil, o Método Intuitivo tem sua aplidadade a partir do final da década de
1870, com a Reforma de Ledncio de Carvalho (18#8)e fica prevista uma readequacéo do
ensino escolar, sob uma concepcdo menos mnemohicasea, mais pratica e concreta. A
Reforma criou escolas noturnas para os operar@sarido burlar as normatizacdes
excludentes que restringiam o voto aos cidadaabetikados, tais como a Lei Saraiva, 1882.
Ainda previa o Método Intuitivo ou Li¢cdes de Coigas todas as escolas normais, através de
suas bibliotecas e museus escolares. O livro reoithdrcomo referencial no Brasil, seguindo
a tendéncia, foPrimeiras Licbes de Coisasle Norman Calkins (1886), traduzido por Rui
Barbosa.
Em 1884 o préprio Imperador aprovou a publicacd®umeiras Licoes de Coisas
pela Tipografia Nacional, aprovando seu uso petaslas publicas. O livro ficou
pronto em 1885 e apenas em 1886 foi iniciada sstahiiicdo. Segundo Phil Brian
Johnson (1977), o livro foi indicado para compriagerovincias para ado¢do nas
escolas e distribuicdo aos professores primariés. Faulo e Rio Grande do Sul
estariam entre as provincias a adquirirem o masei&alkins, havendo, no entanto,
caréncia de informac8es sobre a aquisicdo poroptavincias. Mesmo a aquisi¢cao
por parte do Rio Grande do Sul ainda nao foi dewi&lte comprovada por essa

investigacdo. A obra traduzida por Rui Barbosaatédo grande receptividade no
meio educacional. (POSSAMAI, 2012, p. 4).

Rui Barbosa, além de traduzir Calkins lancouawsérie de Pareceres (1882) que
previam inumeras modificacfes. Para o autor osatlios escolares deveriam ser restaurados
e as ciéncias tornarem-se obrigatorias, assim c@mno outros paises modernos
contemporaneos. Em relacdo ao ensino superiorugspsgeceres visavam a criacdo de novas
instituicdes e novas disciplinas para os cursodiggto e medicina. Dentre as inovacgdes na
medicina a ampliacdo dos estudos anatdmicos, artoomparada, sociologia e analises
sobre doencas tropicais e sexualmente transmissi&gida sugeria a inclusdo massiva do
ensino de jardim infancia, baseado em suas leitleabroebel e Pestalozzi, visto que era
nessa fase que as criangas desenvolviam sua cag@cid observacgéo e linguagem.

Benjamin Constant, por sua vez, promoveu imptetagsforma educacional no ano
de 1890. Constant, que acreditava que somenteéatrda educacdo um povo poderia

construir sua cidadania (SEKI, 2011). Entre suascimais propostas estavam:. exames de
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madureza equiparados entre as instituicdes decessoundario; expedicdes de diplomas em
sistemas de educacdo publicos e privados; direitmdtricula em cursos superiores. Tinha
como principios basicos a instrucao popular, adibde, igualdade e laicidade do ensino. O
ensino ndo era apenas obrigacdo do Estado. Benfaonistant ainda advogava para se incutir
nas escolas o método Li¢cdes de Coisas, evitandoeseercitacdo mecanica e mnemonica,
promovendo um ensino mais préatico e concreto.

Porém, o Método Intuitivo precisava de sugmrmnaiores do que a legislacdo e os
livros de tedricos da educacéo para ser aplicadsinA os museus escolares formataram-se
como os tradutores na pratica do Método Intuitivazendo a materialidade necesséria para a
exercitacdo das LigBes de Coisas. Os museus e=ssolplicando o método intuitivo ou
Licbes de Coisas, transpondo a pedagogia do oaa p do olhar, visavam auxiliar o
professor no ensino escolar por meio de objetosraiat (taxidermia), pedagogicos ou
réplicas. Os grandes museus nacionais de ciérafagais se relacionavam diretamente com a
questado educativa, cedendo seus espacos paraizag&alde aulas, produzindo réplicas,
complementando o0 que era previsto nos curriculoda®s, em uma relacao simbiotica.

Os museus escolares, segundo Petry (2013) podentoseeituados de seis
diferentes modos, citam-seuseu escolar e pedagdgieoparadoxais entre si, exercendo
funcdes diferentes, também se localizam espaciéddmem locais controversosnuseu
escolar brasileiro — versdo nacional do Musée Scolaire Deyrolyseu-armario -
responsavel pela guarda de materiais aplicadostmmdaales com alunos aos moldes do
método licbes de coisaspuseu da sala- que teria seu acervo composto de trabalhos
realizados dentro do espaco da sala de euwlagu/gabinete recolhia os materiais relevantes
produzidos dentro da sala de autajseu-associagao auxiliar da escelainiu-se a uma rede
de instituicbes auxiliares na escola, que promowama sociedade em miniatura no espaco
escolar. O conceito mais aproximativo a esta peaggeria 0 museu escolar brasileiro, visto
gue os objetos eram em maioria importados de emamprespecializadas ou profissionais
especificos. A nomenclatura destes espacos apgeseobmo um ponto nevralgico, ainda em
discusséo. Segundo o trabalho de Poggiani (20143 espacos eram conhecidos dentro das
escolas, porém muitas vezes nao tinham a nomerel#unuseu, podendo ser alcunhados de
laboratérios ou gabinetes.

Os museus escolares eram investidos pela aquisi¢daté mesmo producdo de
objetos para ensinar os mais variados tipos desteBPentre estes temas ressalto o estudo

racial como um conteddo presente em inumeras tisasp tais como Historia Natural,
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Historia, Geografia e Sociologia, sendo assim prdpmante a utilizacdo de novos meios de
ensino. As escolas apregoavam as teorias raciasc@listas, onde eram verificaveis, assim
como em outros objetos de estudos, a existénaiiferentes tipologias humanas. Ao ensinar
sobre as diferencas entre as racas humanas, a esahgajava em um processo de formacao
e amadurecimento das ideias. Como apenas livrggossndo eram mais considerados tao
atrativos e efetivos, novos métodos e profissioimssadores ganhariam terreno propicio
para o desenvolvimento de suas praticas. E nesiergraa que o0s bustos tridimensionais
tornam-se atrativos aos professores e institutegjgisessem inovar e ampliar a qualidade de

Seu ensino.

MODELOS DE HISTORIA NATURAL: DOS INSTITUTOS CIENTIF ICOS AOS
ESPACOS ESCOLARES

O historico de utilizacdes dos bustos em gesselpapché e até mesmo madeira
remontam ao periodo da antiguidade ocidental. Jdeniodo dos gregos antigos e romanos,
0os bustos eram utilizados como uma forma de gtagio e ostentacdo. Durante o
Renascimento, 0os bustos mudaram seus significal@sopria escultura é considerada a arte
gue melhor representa o periodo renascentistantearaimportancia delegada as figuras que
exaltassem os aspectos humanos. Inimeros bustbértaeram produzidos com a finalidade
de ornamento de tumbas em morte e exaltacao dasetias fisicas em vida.

Os bustos continuariam sendo utilizados duranfaattrocento, com a funcao de
retrato e afirmacdo da personalidade do modelamassndo, formadores da identidade do
proponente (MANN, 2004). Donatello (1386-1466), uttsx italiano, introduziu os bustos
cortados no peito e sem pedestais, algo recormengantiguidade. Geralmente utilizava-se de

terracota para a producéo de suas obras.
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Imagem 1: Donatello, Terracota (1430).

Fonte: Museo Nacionalle del Bargello (Florenga)dla@da Uzano.

Durante o século XVI os bustos comecaram a ter esteutura para apoio e
alongavam-se até a cintura, sendo, portanto majpie®s predecessores.

No entanto, durante o século XIX estas pecas d&@eacda arte escultdrica teriam
uma utilizagdo diferenciada. No século cientifommno ficou alcunhada a centdria do XIX, os
estudos de expressdes faciais e anatdmicos wilizae de bustos para seu intento
(KNAUSS, 2011). Louis Rochet, escultor francés mbido de produzir uma estatua para
enaltecer D. Pedro | realizou uma série de estddsstipos de nativos da terra, buscando
através de experimentos em gesso a melhor repagdentio indigena nacional. A ideia era
rodear o Imperador brasileiro de doze indigendgando assim uma imagem fundacional.
Rochet ficou tentado a pesquisar o elemento negncser considerado paria na sociedade do
século XIX no Brasil. Outro elemento que influencias relacbes entre imagem
tridimensional e os estudos raciais foi a proxidelae Louis Rochet com a Antropologia
Fisica. Seu irméo, Charles Rochet, antropdlogoamdg divulgador de suas obras, teria
cooptado alguns de seus estudos em gesso paraussdis racial. Em conferéncias na
Sociedade de Antropologia de Paris consta que &hd&tbchet teria informado a intensa
producdo do irmao realizada no Brasil. As carastieds fisicas sdo escritas de maneira
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detalhada no catalogo do artista, tendo referérmmatipo de nariz, aos labios, cabelos entre
outros. Com este apreco pelos estudos tipologicosahos, inseriu-se no contexto de seu
século, atento as questdes étnico-raciais, tantamo artistico, quanto no cientifico.
Durante o século XIX, a doutrina PositivistaAlgguste Comte também tinha um
projeto sobre o papel que as artes exerceriam eim aneociedade. As artes, inclusive a
escultorica, tinham o papel de manutencdo do passdd conexdo com o futuro. Assim:
No textoAptitude Esthétiqueapenas em uma rapida frase, Comte conceitua é que
arte e para que serve: “Consiste sempre em umeasegacao ideal daquilo que é,
destinada a cultivar nosso instinto da perfeic&dra ele, mais importante que

reproducdes fiéis da realidade esta a idealizagdtipds, figuras exemplares que
contribuiram para o bem da Humanidade. (LEAL, 2@084).

A introducdo de modelos ideais serviria de guiamagalcance destes modelos em
meio natural. Sejam quais fossem as representapigricas, escultéricas ou alegoricas,
estas teriam o papel de fonte inspiradora. Embaracam imaginativas e utépicas, estas
sensacOes seriam pensadas racionalmente peloss gggéiernamentais, que gerenciariam
estas sensacdes junto a populacao.

Devido ao contexto politico e social do mundo, prg@ado com as questdes raciais
e com bases cientificas que justificassem as dgd@saimperialistas de Asia e Africa, os
bustos ganhariam novas funcbes, sejam ligadas rebisuios de pesquisa cientifica em
Antropologia, ou como parte integrante de projgbositico-sociais como os de Comte,
visando hierarquizar a sociedade. Porém, a enttask@s objetos nas escolas surgiu através
dos museus de Historia Natural, que mantinham amigb@te com o campo antropolégico.
Os museus de Histéria Natural iniciaram durantéanle XIX intensa pesquisa craniomeétrica
e racial através de réplicas ou de modelos orgjitlan exemplo que estes objetos tornaram-
se usuais para o estudo dos tipos raciais humaoues ger visto pelo acervo do museu de
Coimbra. Segundo Amaral (2011), estes bustos del papché foram adquiridos pela
Universidade para o estudo das diversificadas f@asthumanas. Nota-se a representacao
dos tipos raciais "puros" ou ideais, livres de tameagualquer miscigenacao. Os tipos

representados s&o: Zulu, indio norte-americana;asaano e mongol.
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Imagem 2: Bustos do Museu de Historia Natural dienBra, 1893.

Fonte: Site oficial do Museu de Histéria Natural@@mbra.

Os museus de Historia Natural no Brasil tambémdast@am sobre as racas humanas
na transicdo do século XIX para o XX. Os casos maisaveis sdo os relacionados com
eventos sobre a tematica como a Exposicdo de Atgip de 1882, realizado no Museu
Nacional no Rio de Janeiro, 0 Congresso Internatidas racas de 1911, também no Museu
Nacional, além das publicacdes realizadas pelooodinetivo dos museus Emilio Goeldi e do
Museu Paulista. Estas instituicbes mantinham d@alogm outros museus e institutos de
pesquisa europeus e americanos, inclusive promovamermuta de pecas de estudos como
cranios e réplicas de nativos e demais racas @ggerfointeressantes aos estudos.

Como os museus nacionais brasileiros mantinham eimaigéio ativa com escolas, a
tematica dos tipos raciais ndo tardaria a ser adaphos curriculos como uma grande
inovacdo. Valendo-se dos incentivos a adogdo doddéintuitivo, essencialmente sensorial,
a materialidade de bustos poderia ser considenadatecnologia do ensino necessaria. Nos
curriculos do Colégio Pedro Il foram verificadaguahas referéncias ao estudo racial com
imagens, inclusive com a presenca de cranios écadplmas ndo a referéncia direta da

existéncia de bustos em gesso.

BUSTOS RACIAIS DO MUSEU DO INSTITUTO SAO JOSE E DO MUSEU
METODISTA

Ambas as escolas pesquisadas em minha dissertagioanaliso todas as imagens

utilizadas para o ensino dos tipos raciais humgmmssuem bustos componentes de diferentes
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fenotipias, utilizadas em diferentes disciplinasoéges na tematica racialista. Embora com
trajetorias diversas as duas instituicbes fundarsems museus escolares em datas
aproximadas e com uma missao voltada principalmesgeestudos das ciéncias bioldgicas.

O Colégio Metodista Americano de Porto Alegre, fashal em 19 de outubro de
1885 por Dr. Jodo Correa e a professora Carmeno@hadginario dos Estados Unidos, veio
fixar suas bases no Rio Grande do Sul através dgudi. Como o analfabetismo era extremo
no Rio Grande do Sul, os metodistas focaram noegsacde escrita e leitura seus maiores
investimentos. O projeto era liberal e modernoaltoénte de acordo com os ideais
positivistas de desoneracdo do erario publico caduracdo. As pegas que existem até os
dias de hoje transitaram por dois espagos museaisstituicdo: O museu dipa College
fundado na década de 1920, e 0 museu do colégiocame, fundado em 1931. Os sete
bustos encontrados no museu escolar do ColégiodideaioAmericano foram utilizados pela
congregacao confessional para o ensino desde dadéed 920. Os bustos sdo produzidos em
gesso e/ou papel maché, tendo a sua superficiet@qlmer uma espécie de tinta sintética. A
estrutura das cabecas busca ter um carater fidedags rostos humanos. Dos bustos
representativos das racas humanas podemos aviséatemtativa de criar os esteriétipos do
hindu, o negro australiano, o negro zulu, o chindadigena norte-americano e o caucasiano,
todos em seu formato puro e ideal. Nem mesmo nogglos institucionais havia referéncias
a ideia de raca brasileira.

Nenhum documento institucional registra o proddims bustos, nem mesmo a data
exata de sua aquisicdo. No entanto, as pecas ganéim sendo utilizadas pelo museu como

estratégias de ensino dos tipos raciais até odmaécada de 1950.
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Imagem 3: Bustos raciais do Museu Escolar Metodista

Fonte: Revista Colunas, Volume |, nimero 1, 1961.

Imagem 4: Busto do Caucasiano/Museu escolar Metodis

3 ‘
Fonte: Acervo Pessoal (Museu Escolar Metodista).

Por sua vez, o Instituto S&o José, fundado pelgregacdo dos irmédos Lasallistas

hY

em 1908 iniciou seu projeto ligado a ideia da fgddade uma escola de agronomia.
Posteriormente, em 1926, a instituicdo investicmacdo de laboratorios, salas tematicas e
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museus. A intengdo era possuir uma escola normmabsespecialidade dos Lasallistas em
formar professores.

Na década de 1930, as primeiras referéncias adsshds gesso e/ou papel maché
sao feitas nos documentos institucionais, que fuetde aos impressos dos livros e
compéndios escolares e projetaveis do cinematggerafdribuiriam para a modernizagdo do
ensino sobre as racgas. Os curriculos de Histortardla Geografia, Histéria, Sociologia e
Biologia previa a utilizacdo de novas tecnologias dnsino, além de possuirem
especificamente a tematica de estudos dos tip@saestes apareciam descritos de inUmeras
maneiras e nos mais diversificados niveis de gigitua

Os bustos Lasallistas eram cinco: caucasiano, €hi@afre-Zulu, Australiano e
indio norte-americano. Ha que se notar que os budto museu escolar Lasallista n&o
possuem ombros e nem mesmo roupagens. Alusdestiaweltural podem ser notadas no
trato com os cabelos e demais pelagens do roshm de algum adorno qualquer. A
localizagdo das pecas transitava entre as salasialspadas de geografia e o museu, que
tinha por maior interesse a Historia Natural. Anpaira referéncia das pecas remonta o
principio da década de 1930, sendo adquiridas jantma empresa de Porto Alegre. Os
bustos continuaram sendo utilizados como recursosndino até o principio da década de
1950.

Imagem 5: Bustos raciais do Museu escolar Lasallist

Cafre-Zulu &

Fonte: Acervo Pessoal (Museu e Argidistorico La Salle).
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CONCLUSOES PARCIAIS

As conclusdes deste artigo ainda sao preliminaists) que a escrita da dissertacao
de mestrado, responsavel pelo surgimento destioearda se encontra em fase de analise
de seu corpus empirico. No entanto, alguns apomtas@odem ser mencionados a guisa de
concluséo.

Em primeiro lugar, devemos compreender que 0s bustmuanto objetos materiais
sofreram um processo de ampla significacdo durastéempos. De simbolos de poder,
identidade e afirmacdo durante a antiguidade e $eenanto ocidental até pecas de estudos
cientificos. Estes modelos tornaram-se necessadosstudo da prépria esséncia e origem
humana. A figura tridimensional foi entendida couma tecnologia para institutos e museus
especializados compreenderem as diferentes feastipimanas.

Por outro lado, estes objetos entraram para o;@spscolares ndo apenas pela
influéncia exercida pelos adeptos do Método Intajtimas devido ao fato de existir uma
demanda social e politica, que desejava que erkBotipos raciais humanos fosse uma
tematica trabalhada nas escolas nacionais. A mflaéoositivista e cientificista da transicéo
do século XIX para o XX foi fulcral para que estentr tivesse espaco nos curriculos das
principais escolas, principalmente as formadorgsrdessores.

Por fim, devemos compreender que estes objetostusdidade fazem parte da
memoria escolar, aparatos pedagogicos que nosdeéialsoje ndo tem mais a serventia
didatica, embora ainda possam ser agentes edusativo momento em que foram
ressignificadas e realocados nos renovados museotares, agora voltados a memoéria da

educacao.
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