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RESUMEN

El objetivo de este trabajo es reflexionar sobgen@todos de lectura que circularon a través de
una serie de manuales escolares. Se trata de gxéoforman parte de la Biblioteca Escolar
resguardada en la Universidad Autonoma del Estadddrelos (México) pero también del
patrimonio histérico educativo de nuestro pais. likaeemos particularmente textos que
sirvieron para la ensefianza de la lectura escntugae, bajo un modelo similar circularon en
América Latina. En esta vertiente, los libros dedese convierten en un objeto de investigacion
privilegiada para conocer la practica educativesplesde el origen de los sistemas nacionales en
el siglo XIX, ocuparon un lugar privilegiado en alla. Sus contenidos, su elaboracién, su
formato y su edicion, los convierten en una fugmienordial para entender la historia interna de
la escuela.
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THE READING TEXTBOOK, A HERITAGE OF THE HISTORICAL EDUCATION OF
MEXICO

ABSTRACT

The aim of this paper is to reflect on reading rodgh that circulated through a series of
textbooks. These are texts that are part of not siméltered School Library at the Universitidad
Autonoma del Estado de Morelos (Mexico) but the cational heritage of our country.
Particularly we analyze texts which served for ag reading and writing, under a similar
model circulated in Latin America. In this aspdetstbooks, become an object of investigation
privileged to learn from educational practice as $slource of national systems in the nineteenth
century, occupied a privileged place in the classroContents, preparation, format and editing,
make them a key to understanding the internal ddfistory source.

Keywords: School Library. Textbooks. Teaching reading.

INTRODUCCION

Gran parte de los libros que sirvieron para el ragizaje de la lectura y escritura de los
nifios latinoamericanos llegaron de Francia, Esyaistados Unidos. A finales del siglo XIX y

primeras décadas del XX, fueron traducidos y adimgtal castellano, inspirando a los profesores
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a escribir libros con contenidos mas proximos agle la elite educativa esperaba de sus
ciudadanos. En estas preocupaciones es imporiantayar que para la escritura de los textos no
se contemplaron las diferencias multilingues.

Amén de algunos textos escritos en lengua indigenao hubo realmente una
preocupacion de los Estados por reconocer lasedif@as y las necesidades de esta poblacién
gue, paraddjicamente tampoco estaba registradaadermcuantitativaEn México si bien en el
periodo independiente (1810-1821) una parte delapion fue considerada indigena, hablante
de lenguas indigenas, afios después, a partir deldpedel Presidente Porfirio Diaz y la
Revolucion Mexicana (1876-1910), una mayoria degollacién fue considerada mestiza, rural,
hablante del espafiol, con una minoria indigenapqtee fines educativos representaba alrededor
de 11 millones de indigenas y mestizos frente aniidn y medio de blancos, merecid las
reflexiones de Moisés Saenz, “Nuestra frase deificdrporar el indio a la civilizacion” deberia
ser cambiada por la de “Incorporar la civilizaciah indio” y dejar que, asimilandola, la
transforme en la que al fin y al cabo sera laigadion mexicana..?

En este trabajo me interesa reflexionar sobre lédos que sirvieron para estos fines.
Se trata de textos que forman parte de la Bibleotescolar que ahora estéa resguardada en la
Universidad Autonoma del Estado de Morelos y quenéo parte del patrimonio historico
educativo de nuestro pais. Analizaremos particldatentextos que sirvieron para la ensefianza
de la lectura escritura y que, bajo el mismo moditoularon en América Latina. En esta
vertiente, los libros de texto, se convierten enobfeto de investigacion privilegiada para
conocer la practica educativa pues desde el odgelos sistemas nacionales en el siglo XIX,
ocuparon un lugar privilegiado en el aula. Sus ewidbs, su elaboracién, su formato y su

edicion, los convierten en una fuente primordiabgantender la historia interna de la escuela.

Dorothy Thanck considera que entre 1784 y 182pusdico el primer libro de texto gratuito en Méxiftmanciado
por el gobierno indigena de la capital y distrilnuigratuitamente a los estudiantes de las escuaatagl
parcialidades, donde se ensefiaba el catecism@rilogros pasos de la lectura en nahuatl y gradudémia
ensefianza del castellano. Tanck de Estrada, 2053;64.

2Los misioneros habian buscado catequizar a logénds en sus lenguas (de ahi la publicacién deisates y
graméticas indigenas). El recurso a la lengua ionak» fue desde 1821, un rasgo de la escuelacputlos dos
grandes presidentes del siglo XIX, Benito Juare2oyfirio Diaz, tuvieron origen indigena. Véase coejemplo
Bravo Ahuja Gloria, 1977, p. 22-55.

3 Moisés Séenz, 1931, p. 445.
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PRESCRIPCIONES PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA

Una de las resoluciones mas importantes en Amdratma fue erradicar el método
mutuo, que si bien permitia instruir a una grartidad de nifios, debido al apoyo de alumnos con
conocimientos mas avanzados, so6lo estimulaba &ic&m y la memoria. En su lugar se acordd
el método simultdneo que cumplia con los finesrusvos y educativos; se aconsejo formar
grupos de un maximo de 50 alumnos e impartir clasass.

Para la ensefianza simultanea de la lectura y wsc(impuesta en Europa en los afios
1860 y en México, a partir de los congresos delinsion publica entre 1889-1890%e adopt6
el uso de alguno de los tres sistemas de ensef@arnpaces en boga: deletreo, silabeo y
fonetismo, con los que se distinguian los métodsscbs para la ensefianza del sistema analitico-
sintético o sintético-analitico como se ve en |gsnplos de Guyau (1892); Carlos A. Carrillo
(1904) y Ricardo Gomez (1907), asi como en losrdas populares de la época en México: el
Método de escritura lectura de Enrique C. Rebsaih@89) y el Método Onomatopéyico para
ensefiar a leer y escribir simultdneamente de Gregorres Quintero (1902)

El Nuevo meétodo inductivo, analitico, sintético paea dnsefianza simultanea de la
lectura y escriturade Carlos A. Carrillo se dividia en tres partesd {la pronunciacion correcta
de la palabra); escrita y técnica (los conocimiergoamaticales). La lectura se ensefaba al
mismo tiempo que la escritura. Su argumento sebbasa el hecho de que para memorizar una
letra, el nifio debia copiarla, examinarla y compareon la que €l escribia. A fuerza de tanto
repetir, se aprendia la forma de la letra difemamid entre la de imprenta y la manuscrita.
Carrillo recomendaba el texto de Claudio Mattelectd y discipulo de Klauwell, quien habia
instituido un estudio preparatorio para ensefiaea dsociando las figuras de 27 letras con 21
sonidos diferentes, de tal manera que viendo ta kg imitaba el sonido. Antes de conocer la

letra habia que hacer el analisis auditivo de labpa. Carrillo se decia partidario diletreo

4La cuestion de las practicas en la historia dellmacion, sigue siendo un tema que preocupa avestigadores. Para
abordar los métodos de lectura, se ha recurridnaaserie de fuentes (leyes, oficios, programasydillle texto y
memorias de maestros y alumnos sobre todo paigl@!>6X) que si bien han resultado limitadas panteeder las
practicas dentro de la escuela, han inspirado lsuelemplos de la historiografia de la educaciéiérico. Dorothy
Tanck ha sugerido prestar atencion a los Utilesl@®ss para un acercamiento mayor a la vida cotigiauz Elena
Galvan, a los periddicos infantiles para acercarsepractica de la lectura y Elsie Rockwell, eistuth cultura escolar
del pasado con una mirada etnogréfica. CiveradliEscalante Carlos y Galvan Luz Elena, 2002, 4-.2B3.
SHay apenas una generacion de diferencia con Euesfmno significa que en 1900 todos los alumnasimgresaban
por primera vez a la escuela tuvieran el matedéeésario para aprender a escribir en cada claspigarron, una pluma
y un cuaderno).
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perfeccionadoy no del método fonético, es decir, proponia lstigicion de los nombres de
algunas letras por otros que facilitaran la lectyraleletrear, en seguida las palabras que se
guerian leer designando las letras por sus nompoegjemplo, rosa, se deletreaba como: re o,
ro; se, a, sa: rosa.

Otros textos como dler Afio del Lector Hispanoamericade Ricardo Gémez Bl Afio
Preparatorio de Lectura Corrientde M. Guyau (editado en 1892 por la Libreria Artch&@olin
de Francia,), fueron desestimados por la Juntaémad de la Escuela Normal de Veracruz con
el argumento de que si bien se ejercitaba la dividie palabras en silabas y esto simplificaba el
esfuerzo mental de los nifios, sus ejemplos ateradiara realidad Europea desconocida para los
nifios mexicanos. Otros textos mexicanos se ingpirde autores chilenos como Claudio Matte.

Lo vemos en el caso del texto mexicano de Ricadimeéz.

FONETICO. ANALITICOSINTETICO

Ensedianza Simultinea

: Lectura y Escritura
E T e

CLAUDIO MATTE
RICARDO GOMEZ (Hijo)

- () 0j, (o) jo
- (odo) ojo.

T,

Fuente: BEUAEM. G6mez Ricardo (191BYétodo de Ensefanza simultanea de la lectura yitasgr México:
Herrero Hnos.

Amén de este ejemplo hubo otros método de lectoraoclos del suizo Enrique
Rebsamen y el de su discipulo mexicano, Gregome$duintero cuyo ejemplo sera seguido en

paises como Cuba.

G ofodl
ONOMATOPEXACO

€] ey ¢ ! )
ei eu eo ao oa
€ Ul |. 1l )

ue Ui o1 ai_ ea

Fuente: BEUAEM. Torres Quintero Gregorio (1970).t0 Onomatopeyico. México (a partir de la version
original de 1904)
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LIBRO PRIMERO
DE LECTURA

ALFREDO M. AGUAYO

—

PUBLICACIONES CULTURAL, S. A.

Fuente: BEUAEM. Aguayo Alfredo M (1920) Libro Pringede Lectura. Cuba: Publicacion Cultural SA.

LOS METODOS

Enriqgue Conrado Rebsanfeimtrodujo el método de palabras normales en laudélac
Anexa a la Normal de Veracruz en 1886. El métodwistia en ensefiar cada palabra como un
todo, sin estudio previo de sus elementos fonétidoade se asociaba la forma gréafica de la
palabra con su significado. Se ensefaba la leetypartir de la escritura bajo tres principios
pedagogicos: simultaneidad, fonetismo y marcha itebkintética mediante “palabras
normales”: simultaneo porque ensefiaba a leer besar mismo tiempo (primero, los caracteres
manuscritos y luego los impresos); fonético porgubferencia del deletreo, familiarizaba a los
nifios con los sonidos y analitico-sintético porgeguia un orden en el que se presentaban
primero la palabra, después la division en silabpsr Ultimo las letras representadas por sus
sonidos, para regresar a las silabas y luegoadana.

En suGuia Metodolégica de la Ensefianza de la Escritulzegtura(1899) Rebsamen
sefiala que siétodo de Palabras Normalg4898) se basaba en el de los alemanes Carlos
Vogel, M.O.Kramer y Juan Bautista Graser, perfe@tm por Adolfo Klauwell, introducido en
Chile por Claudio Matte y en México por José Mar@elllé (1877). En estos textos se planted

por primera vez el uso de los ejercicios intuitiays el desarrollo del lenguaje: ver, hablar y

5Enrique Conrado Rebsamen Egoff (Kreuzlingen, Sui@a7-Veracruz, México 1904), se gradud en la Escuel
Normal de Kuznacht, Zurich, en 1874. Llegé a Méxenl883 por contacto con Caros Von Gagern, mait@aman
y Ministro de Obras en 1861. Su red de relacioreansplié a Ignacio Altamirano, director de la E¢audormal y
Juan Luz Enriquez, gobernador de Veracruz, quilnggorporaron al proyecto de la Escuela Modelddizaba.
En los dos congresos de instruccion publica merggi889-1890) se encargd de introducir a la diénukas
propuestas del francés Ferdinand Buisson y delfiesggedro Alcantara. Fue director de la Escuelamdébrde
Jalapa, Veracruz y de su Revistéxico Intelectua(1889-1904). Colabord con el proyecto educativediidades
como Oaxaca (1891), Jalisco (1892) y Guanajuat831B95). Zollinger Edwin, 1957.
"Guillé Manuel, 1877.
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escribir. Para conocer los objetos era primordiablbservacion y el dibujo, después venia el
aprendizaje de palabras completas, asociando lgeimg la letra a los sonidos (por ejemplo, la
“s” para la silbadora, la “r’ para la matraca).

El método marcaba cuatro etapas distribuidas enpddss y varias subdivisiones: los
ejercicios preparatorios, la ensefianza de las @®ch escritura-lectura de las letras mayusculas
y minusculas y la lectura de las letras imprésagartir del segundo afio se familiarizaba a los
nifos con todos los sonidos y se iniciaba la ensiae las letras por medio de palabras
normales; muy pocas correspondian al medio rutait@y zopilote, jacal) pero en general todas
atendian al universo urbano (tina, cama, soldadiecn). Para fortalecer la memoria visual y
auditiva del nifio se hacian ejercicios de copidacyado. Se ensefiaba una letra por semana y
hasta el cuarto grado, los maestros hacian usalfdbkticono maquina de lectura, que consistia
en una serie de letras méviles para formar palabfesses, también habia una caja tipogréafica

para que los alumnos formaran las frases que leian.
b. El método fonético para la escritura de To@amtero

Al igual que Rebsamen, Gregorio Torres Quinteroilggcun Método (1904) y un@uia
del Método Onomatopéyico (1908u propuestaedefinia como fonética porque empleaba los
sonidos de las letras y no sus nombres. Su fonetsmonomatopéyico porque el sonido de las
letras se obtenia de la imitacién fonética de lidas y las voces. Era sintético porque partia de
los sonidos para formar silabas, palabras y luege$. Analitico, porque en sus ejercicios orales
las palabras se descomponian en silabas. Simulpmgoe asociaba la lectura con la escritura.
Una vez que el nifio sabia leer y escribir con letemnuscrita, empezaba con los caracteres
impreso$.

Torres Quintero afirmaba haberse inspirado en Camei\gustin Grosselin, creador del
método fonomimico para sordomudos que el autoradren las clases de su Profesor Rafael
Izunza de la Escuela Normal de la Ciudad de Méxiadiferencia con la fononimia de Grosselin

se encontraba en que el sonido (la letra) se acd@bpade un gesto mientras que la onomatopeya,

8Barbosa Heldt Antonio, 1971, p. 35-47.
9 lbid., 48-69.
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asociaba sonido-imagen, a diferencia de lo quasa lantes, cuando se pedia solo atencion a algun
detalle de la letra impresa.

El autor sefialaba como una ventaja de su métodelquegreso en la lectura era gradual
tanto en la lectura oral como silenciosa y en ve#mt como en comprension. Partia de una idea
central: el nifio debia aprender a leer como habs&ndido a hablar, es decir, por frases, porque era
natural para él, la vocalizacion, es decir el emdiaglistico. Segun Torres Quintero cuando el nifio
se preparaba para hablar, habia un pemmdparatorio del lenguaje en el que no intervenia el
pensamiento. Al vocalizar, el nifio ensayaba enamide y en una articulacion, una silaba, al
terminar iniciaba otro ejercicio. En esteecanismo de la lectudebian funcionar los elementos de
la palabra, es decir, los sonidos y las silabas, ajuepetir en su gimnasia vocal, en su juego
lingliistico conducian a la pronunciacion de lalpalaTal cual debia iniciar el aprendizaje de la

lectural®
ALFABETIZAR PARA ASIMILAR: LA ESCOLARIZACION RURAL

Con los primeros brotes de la Revolucion Mexicah81{-1917), otros proyectos
educativos tomaran cauce. La Ley del 30 de may@dd, planteaba la organizacion de las
escuelas de instruccion rudimentaria cuyo proyaetcelaborado por el propio Gregorio Torres
Quintero, quien fue Jefe de la Seccién de InstéucBiudimentaria del Ministerio de Instruccion
Pablica. La formacién, en dos cursos anuales Yy csirdcter obligatorio, estaba destinada
principalmente a los individuos de raza indiggpera ensefiarles a hablar, leer y escribir en
espafol asi como ejercitarlos en las cuatro operasiaritméticas. Para estimular la asistencia de
los alumnos se propuso la distribucion de alimgnestido,segun las circunstancia€omo en
otra época, Torres Quintero defendia la idea delaj@msefianza del espafiol debia ser directa,
como en el aprendizaje de la lengua materna o éa eha lengua extranjera, como en el método
Berlitz, donde el profesor ignoraba la lengua deaumnos, para evitar la traduccion y estimular
la transmision directa

Con poco éxito, las escuelas rudimentarias qued&mnel olvido. Finalizado el
movimiento armado, la recién creada Secretariadiledeion Publica (1921) retomo la idea de

1%Torres Quintero Gregorio, 1929, p. 8-33.
“Torres Quintero Gregorio, 1913.
43
Rev. Iberoam. Patrim. Historico-Educatjy@ampinas (SP), v. 1, n. 1, p. 37-47, jul./deA320



ISSN 2447-746X ;?Q\'@pvﬁféz Ridphe_R

“incorporar a la civilizacion” a los 10 324 484 hoiles de mexicanos que aun no sabia leer ni
escribir (3 615 320 en edad escolar y 6 709 164t@sjtf. A través de su Departamento de
Escuelas Rurales e Incorporacion Cultural IndigéamMisiones Culturalesemprendieron su
labor mas alla de la escuela pues como se halfarei@ado en el proyecto de Torres Quintero, el
namero de lenguas que se hablabguia siendo cuantioso pero indetermingelatre 183 y 204
aproximadamente).

Moisés Saenz subsecretario de educacion (1925-19Rafael Ramirez director de este
Departamento hasta 1934, adoptaron el proyecta decorporacion del indigena a la sociedad
como el mejor medio para resolver el problema destarogeneidad racial y cultural del pais. La
homogeneizacion fue el requisito para la constarcdel orden social: una escuela democratica,
en la que convivieran indios y mestizos dentroudecomunidadés El afio rudimentario de las
Casas del Pueblo cambio su nombre por preparataiague en el fondo el objetivo siguid
siendo el mismo: ensefiar espafiol a los nifios indfgd=sta tarea se amplié a toda la comunidad
por lo que dar al pueblo un idioma comun fue untodeobjetivos de la Secretaria de Educacion
Pdblica. Moisés Saenz, inicid6 una cruzada a faverla castellanizacion, lanzando una
convocatoria para encontrar un método de facikcapion en el campo. Respondieron algunos
maestros de escuelas primarias, secundarias yiamasl como inglés. Ramirez resumié la
posicion oficial para servir de guia: aconsejabacdatellanizacion directa, sin traduccion,
retomando las ideas de Torres Quintero en gernenaletodologia de Ramirez recogia muchas de
las experiencias cotidianas y sugerencias de losstnos: labores agricolas, cuidado de los
animales domésticos, trabajos manuales, formaogmrd pequefio museo escolar, relatos de
cuentos y leyendas incluyendo las “de diferenteasrandigenas que poblaron nuestro suelo...”.
Para el aprendizaje del castellano, recomendapeotdsor que reflexionara sobre ese método
natural y sencillo que las mamas empleaban paefians hablar a sus hijos, desde que “...les
entonan los primeros ritmos, los entretienen cangomeros juegos y los encantan con los
primeros cuentos...”. Las respuestas quedaron coadas®n el libro de Rafael Ramir€pmo
dar a Mexico un idioma.

12 Galvan Luz Elena, 1985: 31. De los casi 15 milbore habitantes del pafs, 4 200 000 estaban ctaki como indios

y alrededor de 8 millones como “gente cuyo nivelida es primitivo”. Ramirez Rafael, 1976, p. 10.

13 Tanto Ramirez como Séenz egresan de la EscuetaaNde Veracruz. Sdenz estudia ademas un posgnaido e
Universidad de Columbia donde conoce las propuedtagohn Dewey y defiende una tesis sobre la escuel
secundaria. Los dos comparten proyectos con TQuagero.
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RECOMENDACIONES Y USOS DEL “METODO NATURAL”

En su propuesta, Rafael Ramirez recomendé a lostimae! uso del método natural y el
textoRie escrito por Alfredo Uruchurtu y Ernesto AlconeédoEn éste se encontraba una serie de
argumentos de orden fisico y mental que atendiarcaordinacion y precision para el ejercicio
de la lectura de cuentos, siempre que estuviergmesns. Teniendo en cuenta que el nifio
aprendia en el hogar los giros y las palabrasilégiael idioma, guiado por el interés o la
necesidad, la propuesta de Uruchurtu y Alconedariraia el analisis de las palabras para leer
frases cuya teméatica se orientaba al universoldeiren, otra vez, del medio urbano: el hogar, la
calle y la escuela. La enseflanza de la lecturanis@ba con el relato de un cuento cuyo
contenido servia para seleccionar frases complgti@s se ejercitaban en lecciones orales,
dramatizaciones y lectura en voz alta.

Torres Quintero fue uno de los principales critideseste método porque subrayo el
hecho de que los nifios leian por conjuntos (frager) sin andlisis ni sintesis. En su réplica
guedaron de lado las objeciones de autores como Raapler, de la Escuela de Educacion del
Colegio de la ciudad de Nueva York, quien veia camoimpedimento el hecho de que los
alumnos memorizaran el cuento, siguiendo la lecttase por frase y con el aprendizaje de
palabras fuera de contexto. El resultado final ggarser el recuerdo de un cuento reducido a
particulas donde se perdia lo vital y sobre todsulgestivo de la lectura. Para Torres Quintero, el
método del cuento era apropiado para el idiomasglue no era fonético; para el espafiol, que si

era fonético, se requeria de otros métodos.
NOTAS FINALES

Aprender el castellano fue seguido de otros elepsdrésicos de la cultura ensefiados por
profesores mestizos, que desconocian una serlerdergos culturales para entender la regién en
la que laboraban. Los contenidos educativos, abstar vinculados con las caracteristicas del

entorno, propiciaron la memorizacién de palabrasceptos e ideas; si los nifios siguieron

1 Uruchurtu Alfredo y Alconedo Ernesto, 1928: 14®1®ruchurtu fue Jefe del Departamento de Ensefianza
Agricola y Normal en 19271.as imagenes de este libro fueron realizadas pom@n Gedoviusc{udad de México,
1867-1937) quien realiz6 estudios en la Academi&ale Carlos y en 1887, se especializé en técnict&ipas y
dibujo al carbén en la Academia de Bellas Artedkemania
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hablando una lengua que los maestros no entendf@endieron el castellano repitiendo

palabras, leyendo frases y desconociendo su sigddi Vistas las dificultades en el medio rural
tratd de usarse sobre todo “el sentido comun”, pasgiar a leer y luego a escribir, o viceversa,
en dos momentos porque siguieron considerandose domhabilidades diferentes.

Hasta antes de 1940, la ensefianza del espafoltiendraérica ha ido a un ritmo muy
lento, con titubeos, pocos aciertos y dudosos teetd. Los proyectos podrian considerarse
como lo observaba el lector anénimo que me antécedila lectura de l&nsefianza del
Lenguajede Rafael Ramirez, quien dejo sus observaciondsa éitima pagina del texto en
noviembre de 1966: “...aunque pedagdgicamente eshmero... este libro....contiene sélo un
regular conjunto de buenas indicaciones...”. Presitnies que los maestros de la zona rural
encontraron en los métodos de lectura, que tomeoamo sugerencias, como un conjunto de
buenas indicaciones, porque se enfrentaron al asond lengua que de manera frecuente no

entendian y que no fue considerada ni en los métoiden los libros escolares.
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