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RESUMO

Este texto aborda o Ensino Vocacional do Estado de S&o Paulo, valendo-se de fontes
documentais, orais e bibliogréficas, buscando compreendé-lo em conexéo com o rico contexto
da época, marcado pela pujanca dos movimentos sociais e politicos em um periodo
democratico, caracterizado por iniciativas voltadas a modernizacdo do pais, a difusdo da cultura
urbana e a aposta na renovacao educacional como fator de desenvolvimento nacional, visando
reinventar o Brasil. Logramos, a partir do histérico da renovacdo, estabelecer os pontos de
contato entre esta experiéncia e o impeto renovador presente nos trabalhos do Centro Regional
de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo e na criacdo da Faculdade de Educacdo da USP,
iniciativas estas que seriam ceifadas pelo golpe militar, tidas como subversivas.

Palavras-chave: Renovagdo Educacional. Ensino Vocacional. Universidade de S&o Paulo.

EDUCATIONAL RENEWAL: THE EXPERIENCE OF VOCATIONAL EDUCATION
IN THE CONTEXT OF THE YEARS 1950-1960

ABSTRACT

This paper investigates Vocational Education in the State of Sdo Paulo, making use of
documental, oral, and bibliographical sources, in an effort to understand the topic in relation to
the complex context of the times, marked by the strength of the social and political movements
in a democratic period, characterized by initiatives aimed at the Country’s modernization, the
expansion of urban culture, and the belief on educational renewal as a tool to achieve national
development, aiming to reinvent Brazil. The investigation of educational renewal’s history
allowed us to establish the points of connection between this experience and the impetus for
renovation present in the works of Sdo Paulo’s Regional Center of Educational Research and
in the creation of the USP’s School of Education, initiatives which would later be confronted
and treated as subversive by the military coup.

Key-words: Educational Renewal. VVocational Education. University of Sdo Paulo.

RENOVACION EDUCATIVA: LA EXPERIENCIA DE LA ENSENANZA
VOCACIONAL EN EL CONTEXTO DE LAS DECADAS DE 1950 Y 1960

RESUMEN

Este texto aborda la Ensefianza Vocacional en el Estado de S&o Paulo, utilizando fuentes
documentales, orales y bibliograficas, buscando comprenderla en relacion con el rico contexto
de la época, marcado por la fuerza de los movimientos sociales y politicos en un periodo
democratico, caracterizado por iniciativas encaminadas a la modernizacién del pais, la difusién
de la cultura urbana y el compromiso con la renovacién educativa como factor de desarrollo
nacional, con miras a reinventar Brasil. A partir de la historia de la renovacion, logramos
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establecer los puntos de contacto entre esta experiencia y el impetu renovador presente en el
trabajo del Centro Regional de Investigacion Educativa de Sdo Paulo y en la creacion de la
Facultad de Educacion de la USP, iniciativas que serian interrumpidas por el golpe militar,
considerados subversivos.

Palabras clave: Renovacion Educativa; Educacion Vocacional; Universidade de Sdo Paulo.

RENOUVEAU PEDAGOGIQUE: L’EXPERIENCE DE L’ENSEIGNEMENT
VOCATIONNEL DANS LE CONTEXTE DES ANNEES 1950-1960

RESUME

Ce texte aborde I’Enseignement Vocationnel dans I’Etat de Sdo Paulo, avec le soutien de
sources documentaires, orales et bibliographiques, cherchant le comprendre en relation avec le
contexte riche de I’époque, marqué par la vigueur des mouvements sociaux et politiques dans
une période démocratique, caractérisée par des initiatives avec le but de la modernisation du
pays, de la diffusion de la culture urbaine et de I’engagement pour le renouveau pédagogique
en tant que facteur de développement national, visant a réinventer le Brésil. Nous avons réussi,
par moyen de I’histoire du renouveau, a établir les points de contact entre cette expérience et
I’¢lan rénovateur présent dans les travaux du Centre Régional de Recherches Pédagogiques de
Sdo Paulo et dans la création de la Faculté d’Education a 'USP, des initiatives qui seraient
proscrites et considérées comme subversives aprés le coup d’Etat militaire.

Mots-clés: Renouveau Pédagogique; Enseignement Vocationnel; Université de Séo Paulo.

INTRODUCAO

No bojo das comemoracg6es dos 60 anos da criagdo da Escola de Aplicacdo da Faculdade
de Educacdo da Universidade de Sao Paulo e dos 50 anos da cria¢cdo da Faculdade de Educacao
da USP, que até 1970 era Departamento de Educacédo da entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras da mesma universidade, visamos investigar uma das mais marcantes experiéncias de
renovacdo educacional que ocuparam lugar de destaque na historiografia da educacao brasileira,
cujo legado, pressupostos tedricos, metodologia arrojada e fundamentacdo social e politica,
merecem destaque devido a sua relevancia.

Pesquisamos o Ensino Vocacional, projeto pedagdgico implementado na rede estadual
paulista, na década de 1960, devido a sua singularidade, posto que se destacou pela inovacédo
pedagdgica, pela reformulacéo curricular que empreendeu, pelos fundamentos filoséficos que
nortearam a experiéncia, pela ado¢do dos métodos ativos, de novas formas de avaliacdo,
reorganizacdo da arquitetura escolar, interagdo com a comunidade e profunda sensibilidade as
caracteristicas dinamicas da historia e das transformagdes sociais. Comprometido com o seu

tempo e atento as principais mazelas do pais, 0 Ensino VVocacional se destacou pela contribuicéo
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que deixou a nossa educacdo. Por sua proposta inovadora também recebia o0s estudantes das
licenciaturas da FEUSP como estagirios em seus estabelecimentos e teve pontos de contato
com projetos e concepgdes presentes no Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, na gestao
de Anisio Teixeira, no Centro Regional de Pesquisas Educacionais de S&o Paulo, vinculado a
USP e com pesquisadores da prépria universidade que atuaram no CRPE-SP.

Com o intuito de reformular o ensino secundario, adequando-o as exigéncias do
aprofundamento do processo de industrializacdo da época e a necessidade premente de
democratizar o acesso a patamares mais elevados de escolarizagcdo aos nossos jovens, buscando
romper com a dualidade estrutural que caracterizava, sobretudo, a formagdo no ensino
secundério, o Ensino Vocacional objetivava aliar a formag8o geral e a formagédo profissional
em uma proposta arrojada que articulava o conhecimento a vida, e valorizava as vérias
dimens@es da cultura humana. A partir de uma brecha na legislacdo da reforma do ensino
estadual paulista, a Lei n°® 6.052, de 03/02/1961, quando ainda vigoravam as Leis Organicas do
Ensino, promulgadas na Era Vargas, foi possivel proceder a criacdo do Servi¢co de Ensino
Vocacional, o0 SEV, posteriormente respaldado pela nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgé@o Nacional, Lei n° 4.024 de 20/12/1961, em seu artigo 104.

Em um periodo marcado por grandes transformacdes, tanto na vida cultural, como no
que concerne ao desenvolvimento cientifico e do mundo do trabalho, havia uma grande
defasagem entre a educacdo e as necessidades de desenvolvimento econdmico e social do
Brasil. As leis do Estado Novo, destinadas a formar as “individualidades condutoras da nacao”
(ROMANELLLI, 1995), se contrapunham as exigéncias de renovacao e democratizacdo do
ensino. As décadas de 1950 e 1960 se caracterizaram pela efervescéncia dos movimentos
sociais e politicos, pela forte atuacdo de uma juventude preocupada com as questdes sociais,
por movimentos estudantis que abracaram a causa da educacdo popular influenciados pelos
trabalhos e projetos de Paulo Freire e pela disseminacdo das ideias de diversos autores que
guestionavam o capitalismo e seu modelo excludente, em uma época marcada por
reivindicacdes por inclusdo social, cultural, educacional e participacdo politica. Tensbes e
contradi¢des sociais e politicas também ganharam maior forca neste periodo.

O Secretario de Educacdo do Estado de Sao Paulo, Luciano Vasconcellos de Carvalho,
homem com capacidade de ousar, ligado aos movimentos progressistas da Igreja Catolica,
buscava reformular o ensino secundario. Para regulamentar as diretrizes da reforma do Ensino
Industrial de Sdo Paulo, decidiu nomear um grupo de especialistas em educagéo, dentre eles a

Professora Maria Nilde Mascellani, para delinear um novo tipo de ensino secundario.
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O secretério, aberto a mudangas, havia conhecido o trabalho realizado pela
Professora Maria Nilde, em 1959, na implementacdo das classes
experimentais do Instituto Narciso Pieroni do municipio de Socorro, no
interior do Estado de Sdo Paulo que, adotando o ensino renovado, inovou na
metodologia e nas praticas pedagdgicas e propiciou um aprimoramento
cultural e social ao seu alunado. Entusiasmado com esta pedagogia, ao
conhecer a experiéncia de Socorro, Luciano de Carvalho criou o Servigo de
Ensino Vocacional, o SEV, sob a coordenagdo da Professora Maria Nilde,
orgao destinado a coordenar as Unidades de Ensino Vocacional, diretamente
subordinado a Secretaria Estadual de Educacdo, e ndo a Coordenadoria de
Ensino Normal, como costumava acontecer (TAMBERLINI, 2018, p.2).

A partir de 1962 foram criados os primeiros ginasios, hoje correspondentes as séries
finais do ensino fundamental e, nos anos seguintes, foram instaladas as outras escolas, uma na
capital e cinco no interior do Estado. Em 1968 houve a implementacdo do curso noturno, com
curriculo e estrutura adequados para receber os alunos e alunas que trabalhavam e o segundo
ciclo, correspondente ao atual ensino medio. A proposta curricular, objetivos, fundamentacéo
tedrica, novas formas de avaliacdo, promocdo da cultura local, forte interagdo com a
comunidade, discussdo de temas atuais, maior protagonismo dos alunos, préaticas pedagodgicas
peculiares, eram marcas destas escolas, atentas a diversidade de seus estudantes. Valorizando
as estruturas coletivas e a participacdo no espaco publico, debatendo questdes relativas aos
problemas locais e nacionais, o0 Ensino Vocacional se tornou alvo de perseguicées pelo regime
militar vigente na época, que o considerou subversivo. Com o progressivo recrudescimento do
regime, as perseguicdes se intensificaram, sobretudo apos a edicdo do Ato Institucional n® 5, o
Al-5, culminando com a invasdo concomitante de todas as escolas pelo exército e a policia
federal, em 12 de dezembro de 1969, até a extingdo do Ensino Vocacional, com a edi¢do do
Decreto Estadual 52.460 de 05 de junho de 1970.

No periodo da ditadura militar e até a década de 1990, ndo havia muitos trabalhos
académicos que abordassem esta pedagogia diferenciada, exceto algumas obras com teor mais
critico que, a partir de andlises genéricas, englobando sob a definicio de “escola nova”
diferentes experiéncias de renovacdo educacional, a caracterizaram como dispendiosa, mais
atenta aos aspectos psicolégicos da formacéo de seu alunado, em detrimento da formacédo l6gica
(RIBEIRO e WARDE, 1980), sem proceder a uma analise mais profunda ou detalhada de seus
documentos ou de suas préaticas pedagdgicas. Da década de 1990 em diante, dissertacdes e teses
de ex-professores e pesquisadores, comecaram a ser elaborados, podendo contar com a
constituicdo dos acervos do Centro de Documentagdo e Informacdo Cientifica “Professor
Casimiro dos Reis Filho”, CEDIC, da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo,
organizado em 1990, por iniciativa da Professora Maria Nilde Mascellani e do Centro de

Memoéria da Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de So Paulo, fontes que
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também consultamos, com especial destaque para a tese de doutorado da referida professora,

defendida na FEUSP em 1999 e publicada, ap6s o seu falecimento, em 2010.

A anélise mais atenta dos documentos, impressos de circulagdo interna, materiais de
imprensa da época, textos de docentes que protagonizaram a experiéncia apresentados em
simpdsios e o recurso aos depoimentos da ex-coordenadora e ex-professores, nos permitiram
concluir que “entender como pessoas € grupos experimentaram o passado torna possivel
questionar interpretacdes generalizantes de determinados acontecimentos e conjunturas”
(ALBERTI, 2010, p.165).

Buscamos registrar a memoria desta pedagogia instigante, objetivando nesta pesquisa
elucidar a renovacdo metodoldgica empreendida nestas escolas, sua proposta curricular, seus
pressupostos tedrico-metodoldgicos, o conceito de formacdo subjacente a sua proposta, seu
significado social e politico, compreendido a luz do contexto socio historico em que estava
inserida, marcado por fortes contradigdes, quando as forcas de esquerda lutavam pelas reformas
de base, por movimentos de cultura e educacdo popular e pelo nacionalismo
desenvolvimentista, enquanto o empresariado nacional em articulagdo com empresarios
multinacionais e generais pertencentes aos quadros da Escola Superior de Guerra, ESG,
abracavam a doutrina da interdependéncia (SAVIANI, 2008).

A andlise mais abrangente, contextualizada e atenta a totalidade da historia, como
concebe Vilar (1992), nos afasta da incompletude de visGes fragmentadas da realidade social.

Procuramos elucidar os vinculos da pedagogia VVocacional com a comunidade, pontos
de contato com as ideias, modelos pedagogicos e autores de destaque da época, e as tensdes e
enfrentamentos com o regime ditatorial que lhe valeram perseguicoes e a pecha de subversiva,
destacando seu legado e a atualidade de suas contribuicfes para repensar a educacao publica de
qualidade, socialmente referenciada, com timbre humanista, que pode ser lida como inspiracao

para 0 combate aos problemas seculares de nossa educacéo.

A RENOVACAO EDUCACIONAL E SEU CONTEXTO HISTORICO

Antes de abordarmos o Ensino VVocacional propriamente dito, consideramos pertinente
tecer algumas considerag¢fes importantes sobre o ensino renovado ou a escola nova.

Cabe explicitar que muitas foram as escolas que, no decorrer da histdria, a partir do final
do Século XIX, foram designadas como “escolas novas”, tendo como marca, grosso modo, a
adocdo de experiéncias de vanguarda em ambito mundial. Ao afirmar a radical diversidade da

psique infantil, recorriam a contribui¢do da psicologia e dos métodos ativos, colocando no
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centro dos processos educativos a crianca e suas necessidades. De modo geral as escolas

renovadas receberam as marcas dos movimentos de emancipagdo das massas populares nas
sociedades ocidentais, reformulando a concepcao do proprio papel da escola, rejeitando o seu
carater elitista (CAMBI, 1999). Inovaram a medida que respeitavam a natureza global da
crianga, ndo cindindo conhecimento e a¢ao, nem atividade intelectual e atividade pratica, o que
acabou por pavimentar o caminho para o questionamento da dualidade estrutural presente nas
configuragdes de instituicdes educacionais destinadas aos alunos em fun¢do de sua classe
social. A defesa da democracia e a promogao da participa¢do ativa na vida social e politica,
assim como a valorizagdo da autonomia e liberdade pessoal, constituiram importantes

caracteristicas destas escolas.

Embora as “escolas novas” nas¢am e se desenvolvam como experimentos
isolados, ligados a condi¢des particulares e a personalidades excepcionais de
educadores, elas, justamente porque tiveram imediatamente ampla
ressonancia no mundo educativo, propiciaram uma séria de pesquisas no
campo da instrugdo, destinadas a transformar profundamente a escola, ndo s
no seu aspecto organizativo ¢ institucional, mas também, e talvez sobretudo,
no aspecto ligado aos ideais formativos e aos objetivos culturais (CAMBI,
1999, p.514).

Valendo-se da consolidacao do campo das Ciéncias Sociais e da Psicologia, ocorrida na
segunda metade do Século XIX, estas correntes educacionais passaram a valorizar a
contribui¢do das ciéncias naturais e sociais, defendendo a secularizagdo da cultura ¢ se
inspirando em um ideario democratico e progressista, marcado pela defesa da participagdo ativa
dos cidadaos na vida social e politica. Para além de muitos objetivos e aspectos comuns, como
ja& aqui assinalados, também ha diferencas entre os varios projetos pedagodgicos que as
sustentavam, fundamentados em proposi¢des de cunho liberal progressista, socialistas e
libertarias. As varias matrizes teoricas, explicitas ou subjacentes aos seus documentos e praticas
pedagbgicas, podem nos apontar possiveis aproximacdes entre os diferentes modelos criados
sob a ampla sigla da escola nova.

As concepcdes pedagogicas e as formulagdes escolanovistas sO iriam se tornar
conhecidas e difundidas no Brasil a partir da década de 1920, cunhada como a década do
“entusiasmo pela educacdo” e do “otimismo pedagdgico” (NAGLE, 1974), quando as reformas
estaduais comecaram a ser implementadas por diferentes educadores e os debates sobre
educacdo ganharam relevancia e dimensdo nacional. Em 1924 fora criada a Associagdo
Brasileira de Educagdo, a ABE, espago onde ocorreram muitos destes debates que redundaram

na elaboracdo do Manifesto dos Pioneiros da Educac¢ao Nova, de 1932, enfatizando a funcao
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social da escola e as propostas de reforma ancoradas nas acepc¢des da escola nova, sob a

influéncia do pensamento de Dewey. Defendendo um programa nacional de reorganizagcdo da
educacdo, em oposicao as reformas locais, parciais e fragmentadas, os signatarios do manifesto
defendiam a educacdo como direito de todos e dever do Estado, sem excluir classe social.
Abordavam o aspecto politico da educagdo, questionando a dualidade estrutural do sistema
educacional, em prol de um sistema unificado. Defendiam a autonomia da fun¢do educativa e
formagdo universitaria para os professores em todos os niveis. O movimento era a vanguarda
na €época, ameacando os privilégios das elites, a medida que defendiam a educacdo publica,
laica, com as mesmas oportunidades educacionais para alunos e alunas, sob a responsabilidade
do Estado. Propunham a modernizagdo do sistema educacional, contrapondo-se a escola
tradicional, mas ndo questionavam o estado burgués.

Importa destacar que este grupo nao era homogéneo, havendo muitas diferengas entre
as suas concepgoes politicas e filosoficas. Segundo Fernando de Azevedo, um de seus principais

expoentes,

Nesse periodo critico, profundamente conturbado, mas renovador e fecundo,
que sucedera a um longo periodo organico, de dominio da tradi¢do e de ideias
estabelecidas, a vida educacional ¢ cultural do pais caracterizou-se pela
fragmentagdo do pensamento pedagodgico, a principio, numa dualidade de
correntes e, depois numa pluralidade e confusdo de doutrinas, que mal se
encobriam sob a denominagdo genérica de “Educagdo Nova” ou de “Escola
Nova”, susceptivel de acepgdes muito diversas (ROMANELLI, 1995, p. 129-
130)

Nesta pléiade de concepces, cabe assinalar como denominador comum o empenho
destes intelectuais em “secularizar a cultura. Um ponto importante desta secularizagdo para a
qual trabalharam incansavelmente foi operar a passagem da escola enquanto extensédo do campo
familiar, privado e religioso para o espago publico da cidade” (NUNES, 1998, p.2).

Tratava-se de valorizar a ciéncia, a industria e a democracia, vislumbrando um outro
futuro que rompesse com as concepcdes religiosas e particularistas, buscando a transformacao
dos costumes urbanos, no trato do corpo, no uso do espaco e do tempo e na convivéncia social.

Ainda que houvesse concepcoes passiveis de questionamento, e vertentes diversas entre
os educadores, alguns com formulagdes higienistas que posteriormente viriam a abandonar,
cabe destacar, no campo mais voltado a inclusdo social, ligado a vertente historico-socioldgica
dos educadores escolanovistas, a brilhante trajetdria de Anisio Teixeira, um de nossos maiores
educadores, profundamente comprometido com a defesa da educagéo sob a responsabilidade
do Estado. Ocupou varios cargos publicos, desde a década de 1920, em varios locais e periodos
da historia de nosso pais, combatendo a desigualdade social e a dualidade presente em nosso
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sistema educacional, que oferecia formacgdo instrumental para o trabalho para as classes

populares e educacdo para a fruicdo da cultura as elites. Concebia a educagcdo como uma prética
atravessada pela ciéncia e pela arte. Em sua gestdo em diferentes cargos publicos articulou o
saber popular ao académico, enfrentando a tutela da igreja e as ideias conservadoras do governo
federal do periodo Vargas: perseguido, deixou de atuar na esfera pablica até o final do Estado
Novo (NUNES, 2001).

Com a redemocratizacdo, apos 1945, retomou os trabalhos no @mbito publico, dentre os
quais destacamos, por ter maior ligacdo com 0 nosso tema, a brilhante gestdo a frente do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais, CBPE, que instituiu no Rio de Janeiro, quando ocupou a
direcdo do INEP, de 1952 até 1964, quando, novamente perseguido pela ditadura civil-militar,
é afastado de suas fungbes. O CBPE visava coordenar estudos sociolégicos, antropolégicos,
estatisticos e historicos sobre a realidade brasileira, com o intuito de tornar o INEP um indutor
de politicas publicas e, ndo mais, um espaco para clientelismo. Anisio criou ainda os Centros
Regionais de Pesquisas Educacionais, CRPEs, em Belo Horizonte, Recife, Salvador, S&o Paulo
e Porto Alegre que realizavam diversos trabalhos em interacdo com as universidades destas
cidades (NUNES, apud FAVERO; BRITTO, 2002).

Articulando uma agenda voltada aos intelectuais progressistas, Anisio pensava “tornar
visiveis pela investigacdo e pela pesquisa 0s caminhos promissores rumo a uma escola atenta
aos processos de aprendizagem, portanto, atenta aos alunos e a suas aptidoes prévias”
(GONCALVES; ZITKOSKI, 2019). Defendia um ensino que se adaptasse ao aluno e ndo o
contrario, disposto a combater uma “seletividade perversa” que sempre esteve presente na
organizacao do ensino em nosso pais. Concebia a educagdo como ‘“sendo um processo de
cultivo ou de cultura, ha de ser sempre algo em permanente mudanca, em permanente
reconstrucdo, a exigir, por conseguinte, sempre novas descri¢es, analises novas e novos
tratamentos” (TEIXEIRA, 1957, p.5, apud GONCALVES; ZITKOSKI, 2019, p. 355).

Para tal intento, Anisio estruturou o CBPE “em divisdes autonomas: Divisdo de
Pesquisa Educacional (DEPE), Divisdo da Pesquisa Social (Deps), Divisdo da Documentacédo
e Informagdo Pedagdgica (Ddip) e Divisdo de Aperfeicoamento do Magistério (DAM)”
(GONCALVES; ZITKOSKI, 2019, p.357). O CRPE de Recife, sob a direcdo de Gilberto Freire,
teve a participacdo de Paulo Freire de 1958 a 1963, e seguia 0 mesmo modelo do CBPE, com
as mesmas divisdes autbnomas e teve muita proximidade com o CRPE-SP em sua primeira fase
(GOUVEA, 2018).

Importa frisar que os centros de pesquisa do INEP interagiram entre si, e também com

as organizagdes dos movimentos sociais e populares e os influenciaram: o Movimento de
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Cultura Popular, MCP, de Recife, ao qual Paulo Freire pertenceu, também tinha uma
organizagdo interna em divisdes autbnomas e era ligado ao poder municipal do Recife, na
gestdo de Miguel Arraes.

Seminarios, pesquisas sociais, palestras sobre arte e educacédo, cursos de formacgdo de
supervisores de ensino, formagédo de pesquisadores e planejadores, e a irradiacdo regional da
educacdo e cultura do nordeste, voltadas a compreensdo da educagdo e cultura nacionais,
caracterizaram as atuacdes do CRPE- Recife, que promovia estudos de comunidade e de
manifestacdes da cultura popular.

No CRPE de S&o Paulo, sob a dire¢cdo de Fernando de Azevedo e seus primeiros
assistentes, Antonio Candido e Florestan Fernandes, a sociologia educacional ganha destaque,
tratada e concebida como ciéncia, com metodologia cientifica e rigor académico. Florestan
participou das discussdes sobre a criacdo dos centros de pesquisa do INEP, na perspectiva de
intervencdo na realidade educacional do pais. Dedicou-se a difuséo e elaboragdo de obras e
pesquisas ligadas a sociologia da educacdo, bem como Anténio Candido que se dedicou a
estudar as diferencas entre o campo e a cidade e seu significado para a educacéo (BEISIEGEL,
2013; FREITAS, 2014). Esbocava-se uma compreensdo e analise mais abrangente das questfes
da educacéo.

Em um periodo marcado pela industrializacdo acentuada, pela “modernizagao
civilizadora” contrapondo-se a sociedade atrasada e arcaica, investia-se fortemente na
urbanizacdo. Amplos contingentes populacionais migravam do campo para a cidade em busca
de trabalho e melhores condigcdes de vida em um periodo em que o pais ainda tinha a sua
populacdo majoritariamente vivendo no meio rural.

Ao apontar as contradi¢ches sociais presentes neste processo de urbanizacdo que
desconsiderava as condi¢des sociais, econdmicas e culturais das crian¢as oriundas do campo ou
das periferias urbanas, submetidas a formas culturais diversas da sua cultura rastica, em
instituicbes com um patriménio cultural proprio das camadas sociais de maior nivel econémico,
as contribuicbes de Florestan e Anténio Candido deixaram relevante legado. Estudos de
Florestan a respeito da configuracéo cultural da vida urbana brasileira nos apontam os “nexos

entre cultura, infancia e cidade”.

Florestan foi um dos intelectuais que insistiu para que os estudos a respeito da
infancia se sobrepusessem aos estudos acerca das criancgas e suas dificuldades
escolares. Ou seja, de suas intervencdes, o CRPE-SP recebia constantes
estimulos para que a analise do modo de viver predominasse sobre as analises
de desempenho (FREITAS, 2014, p.689).
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Dante Moreira Leite e Luiz Pereira inspiraram-se no legado dos dois grandes mestres,
Florestan e Antdnio Candido, e efetuaram pesquisas relevantes na area da sociologia
educacional, conscientizando os educadores sobre o contexto em que o aprendizado ocorre.

Luiz Pereira investigou o funcionamento da escola priméaria em bairro proletério, a area
onde os alunos residiam, suas caracteristicas, experiéncias, expectativas de futuro, motivagdes,
valores. Efetuou varias outras pesquisas empiricas. Buscou compreender a situacdo educacional
a luz da teoria socioldgica, revelando que o rendimento escolar depende de maior ou menor
grau de integracao entre variaveis intraescolares e extraescolares, sendo, portanto, um problema
social.

Dedicando-se a estudar temas da realidade brasileira, as questdes regionais, as
comunidades, concebendo a educacgdo popular de outra forma, voltada a participacdo social e
politica, ndo mais restrita a “ler, escrever e contar”, por meio de uma escola elementar
fragmentada ou supletiva, o0 CBPE e os Centros Regionais concebiam cultura e educagdo como
formas de impulsionar o desenvolvimento regional e a democratizacdo de nossa sociedade.
Estabeleceram didlogo entre o conhecimento da situagéo local e a questdo educacional.

Colocaram em xeque os fundamentos homogeneizantes da escola seriada e seus
métodos de avaliacdo, bem como as concepcbes recorrentes acerca da mensuracdo da
inteligéncia das criancas.

O CRPE-SP, criado em 1956, era “parte de um ambicioso projeto de Anisio Teixeira
com a intencdo explicita de colocar as Ciéncias Sociais a servi¢co da reconstrucao educacional
do pais” (BEISIEGEL, 2013, p.595), fruto de convénio celebrado entre o INEP e a USP, com
a participacdo dos departamentos de Pedagogia, Sociologia e Antropologia da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo. Congregando pesquisadores que
eram, ou tinham sido ligados a Faculdade de Filosofia, o Centro era quase uma extensao desta.
Em 1962, por iniciativa de Laerte Ramos de Carvalho, o Departamento de Pedagogia, a época
pertencente a Faculdade de Filosofia, e por ele chefiado, teve as suas instalacdes transferidas
para a Cidade Universitaria, momento em que se ampliou a colaboracao entre as duas unidades.
Pesquisadores do CRPE passaram a atuar no Departamento de Pedagogia e muitos de seus
docentes também passaram a atuar em pesquisas nas diferentes divisdes do Centro. Ele se
revestiu de importancia impar, tornando-se referéncia na formacdo de pesquisadores no campo
educacional.

Maria Nilde Mascellani foi aluna do Curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo, tendo concluido o bacharelado em 1957 e a
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licenciatura em 1958. Foi aluna de Florestan Fernandes e de Antdnio Candido, professores com

0S quais teve muita proximidade durante muitos anos.

“Continuou na vida universitaria especializando-se em Planejamento de Curriculo no
Centro Regional de Pesquisas Educacionais, centro implantado na USP em convénio com o
Ministério da Educacéo e Cultura e o Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais”
(CHIZZOTTI, apud FAVERO, BRITTO, 2002, p. 785-786).

Foi neste periodo e neste ambiente do curso de Pedagogia da FFCL-USP e do CRPE-
SP, que unia “pesquisa solida a temas férteis e inovadoras” (FREITAS, 2014) que Maria Nilde
obteve a sua formacgédo universitaria, embora ja atuasse ha mais tempo no campo da educacao.
Formada no curso normal, também lecionara no Grupo Escolar, tendo sido professora
secundéria interina na rede publica, lecionando em Escola Normal e em ginésio estadual, além
de ter participado de projeto de alfabetizacdo de adultos.

Também a partir de meados da década de 1950 as ideias e contribuicdes da vertente
francesa da renovacdo educacional, que sofreu a influéncia das concepg¢des de intelectuais
comprometidos com as classes populares, defensores da educagdo integral e adeptos do
socialismo, comecaram a ganhar espaco no Brasil e 0 Ensino VVocacional é também tributéario

destas formulac6es pedagdgicas.

ENSINO VOCACIONAL: CARACTERISTICAS QUE O TORNARAM UMA
PROPOSTA DIFERENCIADA

O Ensino Vocacional teve como embrido as ja citadas classes experimentais de Socorro,
municipio do interior de Sao Paulo, primeiras classes experimentais do ensino secundario, onde
a Professora Maria Nilde havia trabalhado como professora de educacdo e orientadora
pedagdgica, implementando o ensino renovado.

No caso do Ensino Vocacional, bem como na experiéncia de Socorro, a influéncia mais
marcante foi da Ecole de Sévres, surgida no pés-guerra, por iniciativa de pessoas vinculadas a
Resisténcia Francesa, visando formar para a democracia e transformacdo social. Muitos foram
os docentes brasileiros que estagiaram em Sevres ap0s a visita ao Brasil, em 1954, da Inspetora
Geral de Educacdo na Franca, Edmée Hatinguais, idealizadora da reforma educacional francesa
do pds-guerra que havia criado o Centre International d’Etudes Pédagogiques, CIEP, para
difundir as ideias das classes experimentais francesas, as classes nouvelles, e promover o
intercambio entre educadores de varias partes do mundo (TAMBERLINI, 2001; STEINDEL,
DALLARIDA, ARAUJO, 2013). O professor Luiz Contier foi bolsista em Sévres e,
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posteriormente, ao assumir a dire¢cdo do Departamento de Educagdo do Estado de Séo Paulo,
lancou as bases para que se instalassem as classes experimentais secundarias, criadas em 1959,
iniciando com a instalacéo da classe experimental do Instituto Narciso Pieroni de Socorro.

A Professora Maria Nilde ja contava com a experiéncia do trabalho em Socorro em sua
bagagem, além da formacao obtida no curso de Pedagogia da USP e nos cursos do CRPE-SP,
quando designada para coordenar o Servi¢co de Ensino Vocacional. Preocupada com a formacéo
do homem brasileiro, situado em seu tempo, atenta as nossas condi¢fes sociais e culturais, via
no ensino renovado, pelo qual nutria simpatia e nas proposi¢cdes francesas e, sobretudo, na
concepcao de que a educacdo secundaria deveria ter o seu acesso democratizado e ndo apenas
voltada aos extratos sociais mais altos, a inspiracdo para formar o aluno critico, participativo e
engajado, ministrando-lhe uma educacgé@o que lhe propiciasse a autorrealizacdo e insercdo na
sociedade. O compromisso com a formacéo integral e a articulacdo do conhecimento com o
meio em que se vive, consubstanciados na reestruturacdo curricular, maior articulacdo das
disciplinas, forte interacdo entre professores e pais, maior permanéncia do corpo docente nas
escolas, com reunides pedagdgicas e adogdo dos métodos ativos (VIEIRA, 2014), figuraram
nas orientacOes para implantacdo das classes experimentais no Brasil, notadamente no Estado
de Séo Paulo, inspiradas no modelo francés. A professora Maria Nilde teve contato com estes
modelos pedagdgicos em circulagdo no periodo, com uma visdo de mundo mais proxima das
concepcoes socialistas, presente nas formulagcdes francesas, bem como ja tivera contato com
projetos de renovacao educacional sensiveis as questfes sociais e a desigualdade presente em
nosso pais, durante a sua formacao universitaria. E esteve sempre atenta as necessidades de
adapta-las a nossa realidade, rechacando modelos que implicassem uma mera transposicao
cultural.

Com seu trabalho nas classes experimentais reconhecido pelo Secretario de Educacédo
de Sédo Paulo, que a nomeou para participar da comisséo de educadores e especialistas do Ensino
Industrial e Secundario, que redigiriam o decreto que iria regulamentar a Lei do Ensino
Industrial em Sdo Paulo, foi possivel estabelecer a criacdo de um 6rgdo especializado da
Secretaria de Educacdo para coordenar as unidades de Ensino Vocacional, 6rgdo esse
denominado Servico de Ensino Vocacional, SEV, sob a coordenacdo geral da Professora Maria
Nilde. A partir de uma brecha na nova legislacdo, foi possivel criar o SEV, conforme ja
mencionamos, diretamente subordinado ao gabinete do secretario e ndo a coordenadoria de
Ensino Basico e Normal como normalmente acontecia nesses casos, o que lhe conferia

autonomia e forca politica.
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Este se constituia em um verdadeiro sistema e contava, em sua estrutura
administrativa, com uma coordenadoria, uma equipe de assessores
administrativos e pedagdgicos, uma equipe de pesquisa com sociologos e
psicopedagogos, um setor de cursos e estagios, destinado a capacitacdo
pedagdgica, um setor de despesa, outro de prédios e equipamentos e ainda um
setor de pessoal, outro de relagdes publicas e outro de audiovisual e
documentagdo, tendo também uma biblioteca (TAMBERLINI, 2016, p.123).

A estrutura do Servico de Ensino VVocacional parece ter se inspirado na organiza¢ao dos
Centros Regionais, com suas divisdes autdnomas e um sistema complexo.

A instalagdo das unidades escolares era precedida de uma pesquisa de sondagem da
comunidade escolhida, envolvendo um levantamento das atividades econdmicas locais
predominantes, um estudo sobre as caracteristicas da populacdo, seu nivel socioeconémico,
suas aspiracdes e expectativas em relacdo a escola desejada para os seus filhos e a receptividade
para um novo tipo de escola. Esta visdo ampliada das questdes educacionais também nos remete
as pesquisas sociais presentes no CRPE-SP, desenvolvidas por Luiz Pereira e Dante Moreira
Leite, que se dedicaram a sociologia educacional, valendo-se do legado de Florestan Fernandes
e Antonio Candido.

Os trés primeiros Ginasios Vocacionais foram implementados em 1962, em locais
escolhidos por apresentarem caracteristicas diversas: em Sao Paulo, capital, um centro
cosmopolita; em Batatais, uma regido agricola, e Americana, industrial. Em 1963 foram criados
0s ginasios de Barretos e Rio Claro e, por fim, em 1968, o de Sdo Caetano: as escolas
funcionavam em periodo integral. Esta diversidade era desejada pela equipe que visava
contemplar as especificidades regionais na elaboragéo do curriculo. As equipes designadas para
trabalhar nas diferentes escolas faziam um curso de treinamento para trabalhar nas unidades e
o trabalho era realizado em conjunto sob a coordenacdo da Profa. Maria Nilde. As pesquisas de
comunidade subsidiavam o planejamento curricular e eram realizadas periodicamente,
permitindo avaliar a receptividade do curriculo pelos pais, facilitando assim o dialogo e a
integracdo escola-comunidade. A preocupacdo com as questdes regionais e os estudos sobre
comunidades também foram preocupacdes presentes nos Centros Regionais (GONCALVES,;
ZITKOSKI, 2019).

O curriculo era nuclear e integrado, composto por areas de conteddo mais
intelectualizado, de areas técnicas definidas em funcdo das caracteristicas das diversas
localidades em que as escolas estavam inseridas, reveladas nas pesquisas de comunidade
preliminarmente efetuadas e o eixo integrador do curriculo era composto por Estudos Sociais,
que abrangia Historia e Geografia, ministradas por professores diferentes, em perspectiva

socioldgica, objetivando propiciar um melhor conhecimento da realidade e 0 compromisso com
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a transformacéo social. Ainda havia Educacdo Musical, Artes Plasticas, oferecidas como
Préticas Educativas ao lado das areas de cultura geral, valorizadas nesta proposta que as
considerava favorecedoras de um processo de humanizacdo na formacao oferecida, a medida
que contribuiam para a compreensdo da dimensdo mais profunda de existéncia humana e do
mundo construido. Dentre as areas técnicas podemos destacar as Artes Industriais, Préticas
Comerciais, Préaticas Agricolas e Educacdo Doméstica. Nestes gindsios também havia uma
sondagem de interesses e aptiddes dos alunos e um acompanhamento de seu desenvolvimento
por meio do registro nas Fichas de Observagdo do Aluno, as FOAS, onde os professores
anotavam, consultavam e verificavam a trajetdria dos estudantes. Estas fichas permitiam que
0s docentes tivessem um conhecimento mais geral e aprofundado dos diversos discentes,
compreendendo a melhor forma de promover o seu desenvolvimento e ajuda-los em eventuais
dificuldades. A integracdo curricular era garantida pelas unidades pedagogicas, consideradas
ferramentas responsaveis pela definicdo dos conceitos e da sequéncia de apresentacdo dos
contetddos ensinados (MASCELLANI, 2010). O trabalho integrado visava a elaboragédo de
novos conhecimentos, a compreensdo da complexidade do mundo e a ideia de que somos
capazes de modificar a realidade, tornando-nos agentes histéricos e culturais. Trabalhando
interdisciplinarmente, o Ensino Vocacional utilizava o “core-curriculum”, que era uma ideia ou
conceito que trabalharia uma sequéncia de problemas ligados a realidade dos alunos, problemas
estes que traduziriam questdes universais refletidas no cotidiano: o “core-curriculum’ unificava
estes problemas nas chamadas unidades pedagogicas. A pedagogia Vocacional ainda contava
com as instituicdes didatico-pedagdgicas que reproduziam situagdes caracteristicas do mundo
do trabalho nas escolas, adequando-as a faixa etaria dos alunos, crescendo em complexidade
em relacdo a série cursada. No primeiro ano os alunos administravam a cantina da escola, no
segundo ano, a cooperativa escolar, no terceiro, o banco escolar e na quarta série o escritorio
contabil: estas atividades eram exercidas com a orientacdo dos professores das areas
correspondentes, envolvendo niveis de conteldos adequados a maturidade dos educandos,
visando ndo sé a aquisicdo de conhecimentos, mas também pretendendo propiciar vivéncias
concretas do mundo do trabalho e capacidade de organizacdo. Essas iniciativas que,
efetivamente, aliam escola e vida, traduzem a mentalidade arrojada e inovadora de Maria Nilde
e sua equipe.

A avaliacdo dos alunos era constante e ndo se limitava a aspectos quantitativos: abrangia
todos os momentos do processo educativo. O aluno, conhecendo e assumindo os objetivos do
projeto pedagogico, se autoavaliava em todas as situacdes, com auxilio do docente que o

orientava quanto aos aspectos que deveria observar nas diversas etapas de formagdo. N&o havia
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livro didatico, o aluno, sujeito do conhecimento, era instado a busca-lo, pesquisando,
estudando, orientado pelos professores, em agdo didatica que considerava a diversidade
concreta dos discentes. Essa avaliagdo qualitativa tinha o intuito de acompanhar o
desenvolvimento do aluno e ndo de puni-lo ou reprova-lo e se coadunava com a percep¢do dos
pesquisadores do CRPE-SP que defendiam a adocdo de outras formas de avaliagdo que nédo
excluissem as criangas pobres dos bancos escolares (FREITAS, 2014).

As atividades do Ensino Vocacional ainda abrangiam o estudo dirigido; estudo livre,
nas séries finais, quando os alunos adquiriam maior autonomia; estudo do meio, planejado em
articulacdo com os temas estudados nas diferentes areas do curriculo; além das acdes
comunitarias. Para viabilizar o trabalho em grupo e o estudo dirigido, procedeu-se a uma nova
organizacdo do espaco, do mobiliario da escola e de nova concepgdo arquitetdnica para os
prédios escolares, buscando romper com o modelo hierarquizado de relagdo professor e aluno
(TAMBERLINI, 2016). Esta ruptura também estava presente nas formulagdes dos Centros
Regionais e na pedagogia freireana.

Os professores do Ensino Vocacional trabalhavam em regime de 40 horas semanais e
participavam de reunifes de planejamento, leitura e discussdo de textos, reunides com os pais,
atividades culturais, dedicando-se intensamente ao trabalho em continuo processo de formacéo
e atualizagéo.

Nos finais de semana, muitas atividades culturais eram desenvolvidas nestas escolas
comunitarias, que concebiam a educacdo como “integral e integrada, implicando em
estabelecimento de maior sintonia possivel entre a vida escolar e a vida social em seu sentido
amplo” (NEVES, 2010, p. 188). As escolas participavam de festas e eventos significativos da
comunidade, interagindo com os seus membros, promovendo Grupos de Teatro, Corais,

Galerias de Arte e Grupos de Danca, no interior da escola e nos espacos coletivos locais.

No Ensino Vocacional também se trabalhava com projetos, em diferentes
areas, escolhidos em funcéo do interesse do aluno e com a Acdo Comunitéria,
na qual os discentes, incentivados a assumir posi¢do consciente e atuante em
sua comunidade, eram instados a buscar solucdes para os problemas locais.
As concepcOes de pessoa e comunidade, oriundas do socialismo cristdo de
Emmanuel Mounier, influente nos movimentos sociais, politicos e
educacionais dos grupos vinculados & Teologia da Libertacdo na década de
1960 estdo presentes no periodo inicial da construgdo da proposta do Ensino
Vocacional, bem como as formulagdes de Paulo Freire e de outros autores
discutidos em periodo téo rico de nossa historia, marcado por amplos debates
e efervescéncia cultural. Ser pessoa, na acep¢do de Mounier, implica agir e
engajar-se, ideias centrais desta pedagogia que se identifica como social
(TAMBERLINI, 2016, p. 127).

15
Rev. Iberoam. Patrim. Histérico-Educativo, Campinas (SP), v. 7, p. 1-22, e021014, 2021.


https://doi.org/10.20888/ridpher.v7i00.16013

ISSN 2447-746X

s S S .
DOI: 10.20888/ridpher.v7i00.16013 ;R\®£ﬂéz Ridphe R
()

Com base nos mesmos principios, em 1968, ja no periodo mais repressor do regime
militar, foram criados, junto ao Ginasio Vocacional do Brooklin, na capital, o periodo noturno
e 0 2° ciclo do ensino secundéario (hoje ensino médio), ambos com programas fortemente
voltados ao mundo do trabalho. Os ginasios noturnos se destinavam aos jovens e adultos
trabalhadores, que retomavam os estudos escolares. Sua instalacdo também foi precedida de
pesquisas que investigavam o perfil socioecondmico dos potenciais alunos, seus habitos
culturais, sua posicdo no mercado de trabalho, escala de valores, possiveis preconceitos,
dificuldade de expressdo, noc¢do de seus direitos e sua situacdo psicossocial. As pesquisas
permitiam incluir no curriculo, além das areas habituais, a legislacdo trabalhista, 0 acesso a
cultura, além da arte e literatura, disciplinas humanizadoras, que sempre compuseram 0S
curriculos do Ensino VVocacional. Coerente com o Sistema VVocacional que concebia o curriculo
“como trajetoria de experiéncias vividas pelos alunos e orientadas por objetivos definidos pelos
educadores”, o planejamento curricular do noturno ¢ elaborado a partir “das necessidades dos
jovens e adultos” e “estabelece como linhas orientadoras o debate sobre o trabalho e suas
implicacdes econdmica, politica e cultural” (MASCELLANI, 2010, p. 141).

Levando em conta a realidade do alunado do noturno, o curriculo se adequava as suas
condi¢des de vida, com uma estrutura em que “as primeiras aulas eram de Educacéo Fisica, de
tomar banho, de comer no primeiro horario, depois vinham os outros horarios (...)”. As
discussdes e narrativas sobre as suas experiéncias de trabalho eram elaboradas de modo a
conduzir a “um pensamento globalizante, ndo fragmentado”, onde, segundo depoimento da ex-
professora Maria da Gloria Pimentel (1997, apud TAMBERLINI, 2001, p.90) “os alunos
pudessem refletir sobre o seu trabalho e pensassem a propria pratica.”

Ja com um projeto mais avangado, concebendo o trabalho em acepcdo muito mais
complexa do que a simples formacéo técnica que a legislacdo do periodo previa, também em
marc¢o de 1968, foi criado o segundo ciclo. O grande diferencial desta proposta foi a introducéo
da exigéncia da experiéncia do trabalho para efetuar a matricula, exigéncia esta que implicava
que houvesse uma relacdo entre este trabalho e o conteldo encontrado nos estudos, prevendo
assim, a integracdo entre a formacdo geral e a formacdo profissional. Conforme os Planos
Pedagogicos e Administrativos dos Ginasios Vocacionais, na pagina 361, “trabalho remunerado
também € considerado atividade curricular, enquanto previsto como obrigatorio sob a forma de
emprego que todo aluno buscaré (se ja ndo o tiver) como condi¢do para a matricula”. Embora
nem todos os alunos da capital necessitassem de trabalhar, tratava-se, sobretudo, de uma opcéo
politica, caracteristica “de uma proposta pedagdgica que, concebendo o trabalho como o ato

criativo fundamental do ser humano, o instituia como constitutivo do processo educativo”
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(NEVES, 2010, p.309). Identificamos nesta formulagdo a acepcdo gramsciana que concebe 0
trabalho como principio educativo, valorizando o trabalhador como agente criador da cultura e
da histdria. As turmas de segundo ciclo eram organizadas em subconjuntos profissionalizantes
de técnicos de nivel médio: foram instalados os cursos de Eletrotécnica e Eletronica,
Comunicac0es, Edificacbes, Servico Social, Administracdo de Empresas e de Base. O curriculo
era constituido de uma parte geral, com areas basicas destinadas a todos os alunos e areas
especificas de acordo com cada subconjunto. O desenho se assemelhava ao dos ginasios e
Estudos Sociais continuava sendo o ndcleo integrador do curriculo, tendo papel central no
segundo ciclo, em que as Ciéncias Humanas compunham a area de Estudos Sociais, com
professores de Geografia, Historia, Sociologia, Economia, Psicologia e Filosofia, possibilitando
uma formacao integral na perspectiva da formagéo humana.

O Ensino Vocacional angariou o respeito de educadores progressistas e ganhou
visibilidade na imprensa, fato que atraiu os interesses da clientela de maior renda que almejava
uma boa formacao para os seus filhos. Para evitar que a clientela de elite que obtinha melhores
resultados nos exames de ingresso inviabilizasse a entrada dos alunos das classes populares, o
processo de selecao foi reformulado visando que as escolas se constituissem “numa amostra
representativa da area a que tem servido” (GUARANA, 1969, p.2). Assim sendo, as vagas
foram oferecidas de acordo com o percentual obtido na caracterizacdo de comunidade da
pesquisa inicial, constatando-se posteriormente que a reestruturacdo do processo seletivo
conduziu a uma quase identidade com a curva socioecondmica da comunidade. Esta espécie de
“cota que se antecipava no tempo”, logrou, naquele momento, o intuito de combater as
assimetrias de oportunidades, visando garantir o direito a educacao as pessoas de menor renda
do entorno das escolas.

Ja no periodo final da experiéncia, tensbes internas fizeram com que professores
conservadores do interior, que ndo se adaptaram ao sistema e nao foram recontratados,
passassem a delatar os seus colegas como subversivos. O espaco e projecao adquiridos pelo
Ensino Vocacional acabaram por provocar controveérsias e gerar ciimes e ressentimentos em
educadores incomodados por sua visibilidade: cresceram as criticas a inovacao educacional e
as escolas experimentais, motivadas, talvez, pelo receio do espaco ocupado pelo SEV, que
gerava reacao por parte de setores conservadores na prépria universidade.

No ambito externo, as dificeis relagdes com a ditadura civil-militar de entdo pioraram,
gradativamente, a medida que as denuncias cresciam e 0 regime se fechava. Apds a
promulgacdo do Ato Institucional n® 5, o Al-5, as persegui¢cdes se avolumaram e, em

27/01/1969, pelo Decreto n° 51.319, o Servigo de Ensino Vocacional passou a ser subordinado
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a Coordenadoria de Ensino Béasico e Normal, perdendo autonomia e for¢a politica. Alvo de

denlincias, as professoras Maria Nilde Mascellani e Aurea Sigrist foram afastadas de seus
cargos em 19/06/1969, acusadas de subversivas. Em um periodo de repressdo intensa,
professores universitarios e da educacdo basica perderam o direito a catedra.

Em 12/12/1969 houve, simultaneamente, a invasdao das seis escolas pelo exército e a
policia federal, com a prisdo de pais, professores, alunos e funcionarios, com apreensdo de
livros e documentos da experiéncia, sendo que parte do material pedagogico foi destruida ou
queimada. Em 05/06/1970, o Decreto n°® 52.460 fez com que os Ginasios Vocacionais
passassem a integrar a rede comum de ensino, com a instauracao de inquéritos policial-militares
e a professora Maria Nilde foi cassada e aposentada com base no Ato Institucional n°5, o mais
fascista do periodo.

Com a pecha de subversivo, o Ensino Vocacional foi extinto e perseguicdes e
investigacdes em relacdo aos seus funcionarios e métodos de ensino foram efetuadas em varios
6rgaos do aparato repressivo do Estado. E possivel pesquisar as agdes entio empreendidas pelos
orgdos de informacdo, controle e repressdo do periodo por meio de consulta ao Relatorio do
Inquérito Policial Militar da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, do Arquivo
Pablico do Estado de Séo Paulo e do acervo do Departamento Estadual de Ordem Politica e
Social de S&o Paulo, o DEOPS/SP, além de documentos da Comissdo Estadual de
InvestigacOes, do Ministério Publico Militar e do Superior Tribunal Militar. Como nos aponta
Stevolo (2021), as investigacdes e inquéritos ocorreram quando a ditadura empresarial-militar
arbitrariamente impds as reformas educacionais adequadas aos interesses empresariais e a
opcao pelo alinhamento com os Estados Unidos. Cabe ressaltar que a imposi¢cdo da reforma
educacional ndo foi a Unica razéo das perseguicdes, nem exclui a motivacao ideoldgica, posto
que a metodologia, praticas pedagdgicas e fundamentos do Ensino Vocacional se
contrapuseram frontalmente ao regime discricionario, tendo se aproximado mais fortemente das
concepcoes socialistas, sobretudo no periodo final. E antes do Al-5 e das reformas que adotaram
0 modelo americano para 0 nosso sistema educacional, por meio das Leis n° 5.540/1968 e n°
5.692/1971, investigacOes acerca de educadores populares e docentes da rede publica e da
universidade com projetos que se configuravam como contra-hegemdnicos em relacdo a
ditadura ja eram monitorados, bem como educadores populares e ativistas da esquerda catolica,
do movimento estudantil e do Partido Comunista. Destacamos ainda que as propostas voltadas
a educacgdo popular e a conscientizacdo sempre geraram reacdo de setores conservadores de
nossa sociedade oligarquica. Sandra Cavalcanti, em 1960, elaborou um dossié sobre Paulo

Freire, a pedido de Carlos Lacerda, temeroso de que o trabalho de alfabetizacdo de adultos

18
Rev. Iberoam. Patrim. Histérico-Educativo, Campinas (SP), v. 7, p. 1-22, e021014, 2021.


https://doi.org/10.20888/ridpher.v7i00.16013

ISSN 2447-746X @ )
;R\®pﬂéz Ridphe_R

DOI: 10.20888/ridpher.v7i00.16013

() R
conscientizasse os trabalhadores, e os levasse a questionar o latifindio e Anisio Teixeira, em

1962, chamado de “ide6logo do Movimento de Cultura Popular”, o MCP, foi convocado pelo
Comando do IV Exército para falar sobre o Livro de Leitura para Adultos do MCP
(COELHO, 1986, p.1, apud GONCALVES, ZITKOSKI, 2019, p.359).

As experiéncias educacionais dos CRPEs, dos pesquisadores, educadores, estudantes e
artistas “voltadas para diminuir a distancia ¢ dialogar cCom 0s sujeitos em seus contextos vitais,
em suas identidades culturais” que promoveriam o desenvolvimento ¢ a democratiza¢ao do
pais, sempre foram alvo da perseguicao das elites, dos conservadores e das ditaduras.

Deste modo foi interrompida também a experiéncia do Ensino Vocacional, uma das
mais consistentes e significativas experiéncias pedagogicas ja implementadas na escola publica
em nosso pais. No mesmo ano em que viria a ser extinta pela truculéncia do regime ditatorial,
0 Professor Anténio Candido de Mello e Souza, um dos intelectuais mais respeitados da
Universidade de Sdo Paulo, que também influenciara na formacdo de Maria Nilde, assim a
definia em matéria da Revista Visdo, de S&o Paulo:

Os Ginéasios Vocacionais sdo dos movimentos mais belos do Brasil. Ali se
formou uma atitude de admiravel sensibilidade em relagdo ao mundo em que
vivemos, uma capacidade de construir as no¢des que me parecem as mais
capazes de desenvolver no jovem tanto a iniciativa pessoal, quanto o espirito
de grupo — os dois grandes pressupostos, aparentemente inconciliaveis, de
toda educacdo que, em nossos dias, queira possuir um timbre humano.
Conhecendo hd muitos anos a notavel educadora gue o organizou, e que fora
minha aluna distinta: conhecendo varios dos seus orientadores e professores,
compreendo perfeitamente que assim fosse, pois eles foram uma das equipes
mais dignas, mais animadas do desejo de servir a coletividade de que tenho
noticia. Possa o seu exemplo ser bem compreendido, corretamente avaliado,
para frutificar a servico do bem publico (SOUZA, 1970, p. 25, apud
TAMBERLINI, 2001, p.150).

CONCLUSOES

O Ensino Vocacional constituiu uma experiéncia Unica na educacdo brasileira.
Fortemente comprometido com o seu tempo, enraizado na comunidade em que as escolas
estavam inseridas, com as quais interagia buscando ndo s6 atender-lhes as necessidades, mas
também contribuir com a formacéo de seu alunado de forma abrangente, além de promover a
cultura local e facilitar-lhes o acesso a outras manifestacdes culturais, sua proposta se
caracterizou por propiciar uma formacéo igualitaria e humana aos seus discentes. Ao valorizar
a centralidade da histéria, acompanhando a dindmica dos acontecimentos, com ampla

sensibilidade em relagdo as peculiaridades do publico e do local atendidos, compreendendo a
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educacdo sob o prisma da totalidade orgéanica, ao associar conhecimento e vida, ja havia

compreendido a ideia de educacdo permanente e educagdo para a vida, hoje tdo discutidas
(TAMBERLINI, 2005). Antecipou-se aos direitos previstos em nossa Constituicdo Federal, que
reza que o ensino noturno deve ser adequado as condi¢6es do educando, na estruturacdo de seu
curso noturno. Instituiu, adiante de seu tempo, uma espécie de “cota socioecondmica”, visando
garantir os direitos da populagdo de baixa renda, ndo permitindo que estas escolas publicas de
qualidade se tornassem escolas de elite. Inovou na avaliacdo e na atencdo a diversidade de seu
alunado, tendo compreendido, como os pesquisadores do CRPE-SP, que a inteligéncia das
criancas ndo se reduz a mensuracgdo por testes, pautados na padronizacédo cultural.

Articulando formacéo geral e formacgdo profissional, almejou romper a dualidade
estrutural que sempre caracterizou 0 ensino secundario em nosso pais, contribuindo
substantivamente para mudar os objetivos de uma escola publica de qualidade que, antes
voltada a formagao das “individualidades condutoras da nacdo”, nesta proposta arrojada se
dedicou a permitir “que cada cidadao possa se tornar governante e que a sociedade o coloque,
ainda que abstratamente, nas condic6es gerais de poder fazé-lo (...)” (GRAMSCI, 1985, p.126).

Interagiu com as fontes do ensino renovado francés, mas também bebeu na fonte do
CBPE, do CRPE-SP, das contribuicdes de figuras notaveis como Anisio Teixeira, Paulo Freire,
Florestan Fernandes, Antdnio Céandido, Dante Moreira Leite, Luiz Pereira e toda uma geracao
de intelectuais comprometidos com a defesa da educacgéo publica e a emancipacao das classes
populares, buscando enfrentar a desigualdade social tdo aguda em nosso pais marcado pela
mentalidade escravista. A perseveranca, sensibilidade, competéncia, compromisso e Vvisdo
social, associados a densa formacdo académica de Maria Nilde e sua equipe, fizeram de sua
proposta pedagogica uma experiéncia singular.

Amplo é o legado do Ensino VVocacional e muitas sdo as razdes que até hoje nos instigam
a conhecé-lo e divulga-lo, corroborando as consideracfes de Moraes e Silva (2018), quando
nos apontam que em uma legislacdo educacional historicamente marcada por estrutura
hierarquizada e desigual, que durante a maior parte do tempo vigorou em nosso pais, tivemos
propostas educacionais que se contrapuseram aos modelos hegemdnicos, elaborando projetos

pedagdgicos diferenciados e includentes, de cunho libertario e emancipador .
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