ISSN 2447-746X ffR\@pﬂéf 12 Ridphe_R
DOI: 10.20888/ridphe_r.v6i00.14759 R——
()

DOSSIE TEMATICO

“ESCREVENDO A LEITURA, NO ENSINO E NA FICCAO: PRODUZINDO
FONTES, APROPRIANDO-SE DE NARRATIVAS”

Carolina Duarte Damasceno
Universidade Federal de Uberlandia
carolinaddf@yahoo.com.br

Julio de Souza Vale Neto
Universidade Federal de Sdo Paulo
julio.valle@unifesp.br

Ricardo Gaiotto de Moraes
Universidade Federal de Santa Catarina
rgaiotto@gmail.com

Apresentacao

“Ler, escrever: de um desejo a outro vai toda a literatura” (BARTHES, 1970, p. 231).
A sintese de Barthes da o tom deste dossié teméatico, composto por oito artigos e uma resenha,
que se colocou como um convite para pensar os alcances da relacao entre leitura e escrita, tanto
na esfera escolar quanto no universo ficcional.

Detendo-se sobre a relacdo entre leitura e criacdo, Bertrand Gervais (2013, p. 39)
comenta: “Escrever é ler ou haver lido, € perseguir uma relagdo e lhe dar um novo impulso”.
Nesse prisma, 0 ato de ler e escrever sao vistos como facetas complementares do processo de
apropriagao da obra, que permite “fazer seu o que os outros escreveram e fazer reconhecer como
Seu 0 que o0 outro pensa e quer dizer” (GERVAIS, 2013, p. 40).

A ideia da escrita como uma reacdo do leitor ao texto lido, cujos ecos reverberam
naquele que ira escrever, perpassa a representacao da leitura literaria na ficcdo, em que o ato de
ler figura como testemunho de experiéncia e formacdo. Ademais, as apropriacdes de outras
narrativas pelos escritores, cujos rastros, mais ou menos visiveis, podem incluir a aluséo, a
parddia ou o pastiche, parecem cultivar, como observa Gervais, o0 pertencimento a determinadas
comunidades de leitura, confirmando a premissa de que “escrever ¢ haver lido”. Ou ainda, como
lembra Michel Schneider, sugerem que “a literatura ¢ sempre de segundo grau [...] em relacéo
a ela mesma” (1990, p. 63). Desse modo, esses rastros podem ser lidos, em algum nivel, como
indices de formacédo do escritor-leitor, configurando-se também como gesto critico associado

ao anseio de inscrever-se numa dada linhagem artistica.
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Dentre as muitas vozes que apontaram o carater criativo da leitura e da critica literaria
a partir do século X1X, como Oscar Wilde, Henry James e Roland Barthes, a de Marcel Proust
merece destaque. Como € sabido, Contra Sainte-Beuve — obra na qual, a partir de ressalvas a
um renomado critico francés, expde suas concepcdes de literatura — foi fundamental para a
escrita de Em busca do tempo perdido, em que a forma romanesca é perpassada por passagens
de natureza ensaistica. O grande escritor via nos pastiches uma forma de critica literéria
(GONCALVES, 2004, p. 60), capaz de fazé-lo encontrar o préprio tom e estilo. Ao propor a
escrita suscitada por outras obras como uma espécie de critica em ato, Proust deixa claro que
esses exercicios se prestam a dois movimentos distintos e complementares: entender, a partir
do diélogo, a voz do outro e as peculiaridades de sua forma e visdo de mundo; encontrar, no ato
de reescrita, sua propria voz, a qual ecoa tanto em aspectos literarios quanto identitarios.

No Brasil, talvez Macunaima, de Mario de Andrade, cujo protagonista foi apropriado
do texto do etndlogo alemédo Koch-Griimberg, que, por sua vez, se apropriou da narrativa de
Akuli Taurepang, tenha sido a producéo mais emblematica no que se refere a escrita a partir da
reverberacdo de leituras de outros textos. No romance — chamado pelo préprio autor de rapsodia
—, pastiche, parodia e copia deliberada constituem o tecido narrativo. A apropriacdao de outros
textos, portanto, funciona como argumento para o enredo e como satira. Em carta aberta a

Raimundo Moraes, de 1931, Mario de Andrade afirma:

Confesso que copiei as vezes textualmente. Quer saber? [...] Nao s6 copiei 0s
etnografos e os textos amerindios, mais ainda, na Carta pras Icamiabas, pus
frases inteiras de Rui Barbosa, de Méario Barreto, dos cronistas portugueses
coloniais, e devastei a tdo preciosa qudo solene lingua dos colaboradores da
Revista de Lingua Portuguesa. 1sso era inevitavel pois que 0 meu... isto é, o
herdi de Koch-Guenberg [sic], estava com pretensdes a escrever um portugués
de lei. [...] Enfim, sou obrigado a confessar duma vez por todas: eu copiei 0
Brasil, a0 menos naquela parte em que me interessava satirizar o Brasil por
meio dele mesmo. (ANDRADE, 1976, p. 434).

Ofuscado pela inten¢do modernista de sintetizar varias leituras numa entidade nacional,
0 processo de dar visibilidade na escrita a co-aparicdo de mundos diversos, materializados no
texto por meio de varios niveis de intertextualidade, sera o centro pulsante da leitura de Bia
Lessa, Verdnica Stigger e a companhia Barca dos CoracBes Partidos em Macunaima — uma
rapsddia musical. Nesta peca, de 2019, o didlogo entre varias vozes ndo sé é encenado, mas
também se concretiza na narracdo em varias linguas — do alemao ao ianomami, passando pelo
portugués inventado do livro de Mario de Andrade — do nascimento da personagem Macunaima.

Em um tempo de violéncias fundamentalistas, como 0 nosso, reconhecer a poténcia critica dos
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processos de intertextualidade como forma de materializar a presenca de vérias vozes parece
salutar.

Em contexto muito diverso, Yukio Mishima oferece-nos, em Confissdes de uma
Mascara, uma outra forma de manifestacdo do imbricamento entre leitura e escrita no texto
ficcional. Trata-se da reconstituicdo de cenas de leitura nas quais a personagem, movida pelo
desejo de criar - ou de recriar, talvez mesmo reparar — descobre-se, praticamente, reescrevendo
o livro que Ié. No caso, o narrador do classico romance japonés relembra a fixacdo que sentira,
em dado momento da infancia, por ‘“visdes de ‘principes assassinados’”, que entdo o
“perseguiam com obstinacdo: Quem poderia explicar o prazer que sentia em fantasiar,
associando aqueles corpos delineados por calgas justas e as mortes cruéis?” (MISHIMA, 2020,
n.p.). E justamente por frustrar esse prazer que o pequenino leitor se revolta contra certo conto
hangaro, no qual um principe, “gracas ao poder magico de um diamante que levava na boca”,
ressuscita sete vezes consecutivas, “alcancando a felicidade da vitoria”. A decepcdo ¢ ainda
maior pelo fato da “cena em que foi devorado pelo dragdo”, justamente a primeira de suas
numerosas e inconsequentes mortes, ter sido “descrita em minticias”, parecendo-lhe quase
perfeita, a ndo ser por um incémodo e fundamental detalhe: a frase ‘ndo se via um so arranhdo
em seu corpo’”, obra do magico amuleto. O fato o leva, “mais tarde”, a uma “descoberta”: “Se
lesse aquela passagem tampando com a mao o trecho desde ‘recompds-se’ até ‘o dragdo’, entdao
0 conto revelaria sua face ideal”, com o monstro, enfim, triunfante, tendo mastigado “o corpo
do principe com avidez, fazendo picadinho dele”. O artificio, contudo, deixa o menino com a
pulga atras da orelha: “Sera que os adultos veriam algum absurdo naquela forma de ler,
omitindo partes?”” (MISHIMA, 2020, n.p.)

O exemplo de Mishima, além de constituir uma forma pela qual a fic¢do fricciona os
limites entre leitura e criacdo, permite indagar, também, sobre uma dada ética da leitura: a
pergunta que o menino se faz, ao final do relato, aponta precisamente para esse ponto. Nesse
ambito, convém indagar sobre os modos pelos quais a escola tem trabalhado esses limites,
especialmente considerando-se aquela escrita criativa que se faz abertamente “em segundo
grau”, como diria Schneider, isto é, tomando como base a leitura de um dado texto que dispara,
em relacdo a ele, uma cria¢do secundaria.

Nas diretrizes curriculares brasileiras, a intertextualidade é uma das habilidades do
campo artistico-literario da BNCC. Segundo o documento, o aluno, nos Gltimos anos do Ensino

Fundamental, deve ser capaz de
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Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios,
entre esses textos literarios e outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro,
artes visuais e midiaticas, masica), quanto aos temas, personagens, estilos,
autores etc., e entre o texto original e parodias, parafrases, pastiches, trailer
honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros. (BRASIL, 2018, p. 187)

O trabalho com elementos intertextuais na escola, porém, tende a assumir um carater
protocolar, ndo explorando a gama de possibilidades da relacdo entre leitura e criagdo. E
premente, portanto, pensar em outras formas de trabalhar com o didlogo entre textos em sala de
aula. Nesse sentido, as reflexdes da leitura subjetiva, vertente tedrica que surge na Franca apos
as grandes mudangas curriculares da Educacdo Basica de 2000, delineiam caminhos
promissores.

Ao se debrucar sobre o modelo de ensino francés, Violaine Houdart-Mérot (2013)
defende que ali predominou, ao longo do século XX, uma “pedagogia da admirag¢dao”
(HOUDART-MEROT, 2013, p.103), marcada pela sacralizagio do texto literario e por uma
postura passiva dos alunos, a quem cabia basicamente entender por que determinadas obras e
autores deveriam ser admirados. Apoés a ideia de “morte do autor” atingir, embora em termos
parciais, a pratica escolar, a obra literaria passa a ser objeto de comentérios e reflexdes, mas
ndo se configura como convite para os estudantes se lancarem ao processo de escrita. Essa
restricao, vestigio de uma critica de admiracao petrificante, ecoa em um comentario de Cyana
Leahy-Dios: “Permitimos que eles escrevam sobre os textos, mas nao seus proprios textos e,
muitos menos, que eles sejam vistos como autores” (LEAHY-DIOS, 2004, p. 24).

Violaine Houdart-Mérot (2013) propde que seja enfatizada outra faceta da admiracéo,
“desrespeitosa e criativa, que se transforma em escrita” (HOUDART- MEROT, 2013, p. 112),
de certo modo proxima a retdrica e aos moldes de criagdo classicos, nos quais 0s escritores
utilizavam as obras de seus predecessores como trampolins para a escrita de seus proprios
textos. Baseando-se na distin¢do proposta por Barthes entre leitura legivel e leitura scriptivel,
ela reflete sobre os efeitos da incorporagdo da “escrita de inven¢ao” nas grades curriculares
francesas para o Ensino Médio desde 2001. Nesse género, que consiste principalmente em
exercicios de reescrita de uma obra literaria, o texto ¢ “admiravel na medida em que ¢ digno de
ser reescrito, mas ndo sacralizado, pois nos sentimos autorizados a transforma-lo, a fazé-lo
nosso, a parodia-lo, “corrigi-lo” ou dele nos desviar” (HOUDART-MEROT, 2013, p.114).

O impulso de “corrigir” ou se “desviar” do texto, como vimos, estd presente na
passagem do romance de Mishima, cujo personagem, pela omissdo de trechos determinados,
opera uma reescrita que se caracteriza, desse modo, mais pela subtracdo do que pela adicéo.
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Impulso semelhante, ainda que ndo leve o hesitante leitor a reescrita propriamente dita, estara
presente no relato autobiografico de Graciliano Ramos, em que 0 espago escolar ja comparece
de modo claro. Na oportunidade, o narrador de Infancia relembra a sua experiéncia com 0s
manuais didaticos do Bardo de Macaubas. Ali, liam-se historinhas edificantes, como a do
passaro que dava bons conselhos ao menino a caminho da escola ou, ainda, a da “moscazinha”
que, surda “as ordens maternas”, insiste em voar “a toa”, pratica que a conduz a um triste fim:
morrer queimada na chaminé que lhe servia de abrigo. Os dois contos indispdem o garoto com
o autor, cujo retrato, “carrancudo, cabeludo”, inspira-lhe desde logo “pressagios funestos”:
“Que levava a personagem barbuda a ingerir-se em negocios de passaros, de insetos e de
criangas? Nada tinha com esses viventes. O que ele intentava era elevar as criangas, 0s insetos
e os passaros ao nivel dos professores.” (RAMOS, 2013, n.p.)

Em ambos os casos, o impulso dos jovens leitores ¢ o de “corrigir” o texto, ou de
“transforma-lo”. Também em ambos os casos, o impulso parece ter algo de sacrilego, como
sugere a pergunta final do narrador, no caso de Mishima - “Sera que os adultos veriam algum
absurdo naquela forma de ler, omitindo partes?” - € a pergunta feita por Graciliano - “De quem
seria o defeito, do bardo de Macatbas ou meu? Devia ser meu”. (RAMOS, 2013, n.p.) Essa
impressdo de sacrilégio, de certo modo, tem a ver com a cultura da admiracdo, de que fala
Houdart-Meérot, muito atuante na escola e que tende a instaurar, na relacdo com o texto, uma
atitude passiva e reverente.

Para a estudiosa francesa, a adogdo dos exercicios de reescrita, nas aulas de literatura,

tem interessantes repercussoes:

N&o reduzir a leitura literaria ao comentario apenas, mas associar a ele formas
de apropriacdo mais livres, pela reescrita, em suas formas mais variadas, é
talvez uma maneira entre outras de deixar espago a uma forma de admiracéo
fecunda, aquela que se transforma em incitacdo para escrever e pensar por si
mesmo. (HOUDART-MEROT, 2013, p.114).

Assim, a reescrita traria as aulas de literatura um espaco de liberdade, em que o aluno,
leitor real com repertério, expectativas e gostos especificos, poderia dar vazdo a sua percep¢do
do texto lido, inclusive quando a admiracdo propriamente dita, como no caso de Graciliano,
francamente ndo existe, fato que pode tornar a reescrita, pelo menos do ponto de vista do leitor
contrariado, ainda mais urgente. Através da criacdo, 0s contornos de sua leitura, muitas vezes
atrelados a facetas de sua identidade, tornam-se mais visiveis, evidenciando a apropriacéo
pessoal da obra. Esse posicionamento € compartilhado por Benedito Antunes (2015, p. 226),

para quem “o sujeito leitor, ao se apossar do texto lido, torna-se efetivamente um autor, isto &,
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ao atribuir sentido aquilo que &, faz o texto reviver por meio da leitura e falar para si e para
outros leitores que venham a tomar conhecimento dessa leitura”.

Ainda no campo da leitura subjetiva, Annie Rouxel propde que, para se criar uma
“didatica da implicagao” (ROUXEL, 2013, p. 187), capaz de promover um engajamento
literario pessoal dos estudantes, vale lancar mdo de paréfrases, cOpias de trechos, escritas
criativas e desenhos. Essas formas de registro e criacdo feitas a partir dos livros lidos
favoreceriam a elaboracdo do “texto do leitor” proposto por Bayard, estreitando o vinculo entre

leitura e experiéncia:

A reacdo do leitor pode ser uma escrita poética em eco com o0 texto, uma
resposta que incorpora o ritmo — que significa por seu ritmo — e torna-se
ocasido de uma exploracao da linguagem, modo de apropriacéo e de expressdo
singular da cultura literaria. Quando se afirma a necessidade de transpor e de
simbolizar em uma escrita pessoal a experiéncia da leitura, essa necessidade,
essa escolha de uma via original de elaboracdo de seu pensamento — ndo seria
0 caso de encoraja-la? (ROUXEL, 2013, p. 189).

Rouxel defende, assim, a importancia de criar, no ambito da Educacdo Basica, espacos
marcados pelo “direito de cidadania” (ROUXEL, 2013, p.189) da linguagem indireta, nos quais
diversas formas de escrita criativa dos alunos possam conviver com exercicios mais
tradicionais. Ou, ainda, com préaticas como o diario de leitura e a autobiografia do leitor, que
comportam igualmente, ainda que em outro nivel, registros escritos de um percurso de leitura
menos delimitado pelos protocolos escolares convencionais, de que sdo exemplos as fichas de
leitura, os questionarios dos livros didaticos ou, muito recorrentemente, as avaliac6es ao final
de cada termo letivo.

Nos artigos deste dossié, a figuracdo da leitura em prosa e verso como formacédo de
leitoras sera tema do ensaio “O exilio na poesia: leituras de Guta (As trés Marias) ¢ Edna
(Riacho Doce)”, em que se discute o texto literario como metafora de resisténcia a certo tipo de
sociedade. Na fronteira entre literatura ¢ memoria, de um lado, “Dito e feito: escrita como
leitura (e vice-versa) nas Memorias de Pedro Nava” propde as articulagdes no texto do autor
entre escrita e leitura; de outro, o artigo “Antiterapias, de Jacques Fux: a leitura posta em
metaficcdo” flagra a impossibilidade de conciliar essa articulagdo a partir de um processo
intertextual a beira do abismo.

A escrita da leitura na escola é pensada a partir de seus aspectos materiais tanto na
observacao do exercicio de caligrafia dos estudantes na aprendizagem da escrita, em “‘Que letra

bonita! Continue assim!’: registros de professoras alfabetizadoras em cadernos de alunos sobre

o ensino e o uso dos tipos de letras”, quanto nas préticas e nos espacos de aprendizado da
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experiéncia com a literatura infantil, em “La literatura infantil y su importancia en el
aprendizaje de nifios y nifias: de la teoria a la practica”. Interseccionam esses artigos dois
estudos sobre o papel do professor como mediador no processo de formacdo do leitor:
“Narrativas da experiéncia na formagao de leitores na adolescéncia” analisa o “movimento
sinuoso entre a leitura subjetiva e a leitura interpretativa” a partir da producao de diarios de
leitura; “Letramento e sensibilidade: experiéncias e laboratorio de leitura e identidade no
ambiente escolar” reflete sobre a formacéao de leitores literarios a partir de oficinas de tradugéo
intersemidtica. Fechando o dossié, a resenha apresenta o livro Paradigmas do ensino de
literatura, de Rildo Cosson, cujo objetivo é tracar a historia das principais ideias e conceitos
que perpassaram a educacdo literéria brasileira.

Uma tal recolha de autores e questdes, acreditamos, contribui para que continuemos
escrevendo a leitura, no ensino e na ficgdo, atentando para as suas possibilidades criticas e
pedagdgicas mais sugestivas. Aproveitamos para agradecer as autoras e aos autores que

participaram deste dossié.
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