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Resumo

Esta pesquisa buscou analisar as préaticas pedagdgicas interdisciplinares vivenciadas por
meio do projeto “Pinturas: Uma Obra Interdisciplinar”, no &mbito do ensino de ciéncias € o
ensino de artes. Este trabalho configurou-se como uma pesquisa qualitativa, por permitir a
compreensdo dos significados construidos por meio das atividades desenvolvidas pelo
projeto. O estudo foi realizado com noventa estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica do Distrito Federal (DF). Os dados foram coletados através de um
questionario aplicado ao final do projeto, que utilizou como método a técnica de
complemento de frase e foram sistematizados a partir da analise temética dialdgica. Os
resultados sugerem que o0s estudantes receberam as atividades com entusiasmo, senso
critico e que a interdisciplinaridade pode ser vivenciada pela proposta pedagogica, que
dialogou entre disciplinas e professores distintos de ciéncias naturais e artes, evidenciando
assim a viabilidade e eficécia dessas articulagbes de carater interdisciplinar.
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Introducéo

O conhecimento na educacdo basica deve ser mediado de forma que proporcione
aos estudantes uma compreensao integradora do mundo e mais proxima da realidade
(BRASIL, 1998). No entanto, essa perspectiva raramente tem ocorrido devido aos
curriculos escolares e os livros didaticos empregados no sistema educacional brasileiro
serem organizados em disciplinas, incentivando o ensino fragmentado e reducionista
(JAPIASSU, 1976). Neste ensino descontextualizado (CAMPOS; NIGRO, 1999), a
construgdo de um trabalho efetivamente interdisciplinar nas escolas ainda encontra muitas
dificuldades.

Desta forma, esta pesquisa teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas

interdisciplinares viabilizadas pelo Projeto “Pinturas: Uma Obra Interdisciplinar”, no
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ambito do ensino de ciéncias integrado ao ensino de artes. Para tanto a
interdisciplinaridade é entendida, neste trabalho, como uma metodologia de ensino que
busca “uma relacdo de reciprocidade, de mutualidade, um regime de copropriedade que iria
possibilitar o didlogo entre as areas de interesse” (FAZENDA, 2002, p.39), fazendo com
que haja intercambio entre as disciplinas, saindo ambas desse dialogo reciproco,
enriquecidas e proporcionando visdes multiplas de temas e contetdos especificos aos

estudantes.

Referencial teorico

As rapidas transformacBes que a sociedade tem passado nas Ultimas décadas,
proporcionadas pela revolucdo da tecnologia e do acesso ao saber, ndo tem sido
acompanhada pela area da educacdo e muito menos nas escolas (PIERSON; NEVES,
2011). Havendo assim a necessidade de reformulacdo dos curriculos e pressupostos em
uma nova configuracdo educacional, que compreenda as demandas sociais, politicas e
ecologicas dos estudantes, para que o ensino ndo continue se tonando excessivamente
abstrato e compartimentado, como se tem visto em disciplinas que seguem uma tradi¢ao
positivista mecanicista (OLIVEIRA; SOARES, 1992).

Deste modo, o tema interdisciplinaridade vem sendo debatido por diversos autores
como uma forma de enfrentar esses desafios no ambito educacional (MALDANER,;
ZANON, 2004). E claro que as dificuldades encontradas para a implementacio dessa
pratica sdo diversas, variando desde a falta de tempo para reunir os professores até as que
se referem as limitacdes dos préprios docentes (AUGUSTO; CALDEIRA, 2016).
Entretanto, compreende-se que a pratica interdisciplinar ndo pode ser vista como préatica
metodologica impossivel de ser realizada, pois o “trabalho interdisciplinar depende
basicamente de uma atitude” (FAZENDA, 2002, p.39).

E evidente que, para que ocorra a implementacdo da préatica interdisciplinar, seja
necessario transpor dificuldades diversas (AVILA, 2017), no entanto, a persisténcia no seu
desenvolver possibilita beneficios tanto na pratica docente, quanto no ensino-aprendizagem
dos educandos (BRASIL, 2017), como: inter-relacdes entre as areas do conhecimento,
contextualizagdo e aproximacdo dos saberes & realidade dos estudantes, processos
educativos mais interessante e desafiadores, interagdo intencional entre os educandos,

aprimoramento da qualidade das relacdes interpessoais e com o meio, desenvolvimento
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mais amplo da visdo de mundo e melhor qualificagdo dos professores (OCAMPO,;
SANTOS; FOLMER, 2016).

Este tipo de préatica, apresenta-se como uma opc¢ao para se romper com as barreiras,
aparentemente, intransponiveis da disciplinariedade (AUGUSTO; CALDEIRA, 2016), em
virtude da sua natureza de transformacéo nos percalgos do conhecimento, isto €, a préatica
interdisciplinar possibilita uma metamorfose na forma de se pensar e fazer a pratica
didatico-pedagdgica, e até mesmo a curricular, se de adquirir e sistematizar o
conhecimento (LENOIR, 1998). Isto posto, a interdisciplinaridade busca entdo oportunizar
relagdes entre o todo e as partes, estimulando o encontro entre os individuos de diversas
areas do conhecimento, que se permitem integrar, gerando constante mudanga na
aprendizagem a partir de seus interesses (SANTOME, 1998).

Outros autores como Fazenda (1993), Luck (2003), Lenoir (1998) e Bochniak
(1998), colaboram também diretamente para integracdo entre as areas do conhecimento
além do constante didlogo e planejamento conjunto entre as mesmas. Este incentivo aos
educadores, aproxima-os, desenvolvendo uma comunicacdo e negociacdo de significados
mais elaborados que contribui para um conhecimento mais consistente e contextualizado
ao estudante (BRASIL, 1999), compreendendo aqui contextualizagdo como uma
perspectiva de educacdo transformadora, que preza por praticas pedagdgicas como um
principio norteador para que se investigue significados e situacGes reais dentro de um
contexto especifico (WARTHA,; SILVA; BEJARANO, 2013).

Entretanto, a compreensao sobre as praticas interdisciplinares ndo converge para
uma mesma concepcao, entre os autores. Sendo este variado de acordo com o ponto de
vista de cada pesquisador perante o fendmeno estudado (GARRUTTI; SANTQOS, 2004).
Assim, a interdisciplinaridade tem sido tratada como uma préatica educativa que vem sendo
debatida e construida culturalmente pela sociedade, deste o0 meado do século XX na
Europa, e aqui no Brasil, a partir da década de 1970, com autor Hilton Japiassu, que
caracteriza a interdisciplinaridade como um espaco para superacdo das fronteiras
(JAPIASSU, 1976).

Desta forma apesar do termo interdisciplinaridade estar presente nos documentos
oficiais académicos e nos discursos de muitos professores, ndo existe ainda um consenso
entre os autores sobre seu significado (LOPES, 1999). Ao se discutir sobre a auséncia
desse consenso, 0 que se argumenta, somente, é que isso ocorre devido a esse assunto estar
sob diferentes enfoques, havendo a necessidade de saber sobre a diversidade dessa

concepgdo. Entretanto o sentido compreendido entre os estudiosos sobre a
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interdisciplinaridade, parte da referéncia ao sentido amplo do relacionamento entre as
disciplinas (PIERSON; NEVES, 2011).

Frente a esse cenario, uma das caracteristicas centrais da interdisciplinaridade é a
visdo global da realidade (GARCIA, 2002), por meio de um trabalho conjunto entre o
curriculo escolar e educador, objetivando uma formacdo integral do estudante, capaz de
exercer criticamente a cidadania, mediante um olhar mais abrangente de mundo e de
enfrentar os problemas complexos de sua realidade atual (BRASIL, 1999). Dessa forma,
esta metologia educacional, é vista neste trabalho como uma préatica que propde uma
coordenacdo geral, onde haja atividades, procedimentos e planejamentos conjuntos entre
profissionais de areas diferentes, na qual as trocas de saberes e didlogos se tornam praticas
continuas, transformando o conhecimento em algo conexo e ndo mais compartimentalizado
em disciplinas.

Tendo isso em vista, essa pesquisa apresenta a aplicacdo de um projeto de
intervencdo educacional interdisciplinar no ensino de ciéncias integrado ao ensino de artes,
intitulado “Pinturas: uma obra interdisciplinar”, fundamentado no ensino por investigagao
e experimentacdo (AZEVEDO, 2004; GIORDAN, 1999), com o intuito de fomentar
reflexdes e conexdes com o conhecimento de carater cientifico, incitando analises criticas
perante uma pintura artistica. Enfatiza-se, para tanto, que o conhecimento cientifico é
imprescindivel para a compreensdao dos fendmenos naturais que estdo interligados na

composicao de uma obra de arte.

Metodologia de pesquisa

A abordagem utilizada nesse trabalho é de cunho qualitativo, por possibilitar
identificar os significados sobre as praticas interdisciplinares construidas por intermédio do
projeto “Pinturas: uma obra interdisciplinar”, além de viabilizar a interpretacdo de mundo
de uma forma particular, por dar voz aos participantes (YIN, 2016).

A presente pesquisa foi desenvolvida ao longo da disciplina de Estagio
Supervisionado em Ciéncias Naturais 4, do curso de Ciéncias Naturais da Faculdade UnB
Planaltina, que tem como intuito organizar e executar um projeto interdisciplinar em uma
escola publica do Distrito Federal. O projeto foi construido com o intuito, de possibilitar
aos estudantes uma perspectiva interdisciplinar, promovendo didlogos entre a disciplina de

ciéncias naturais e a arte, bem como dos respectivos professores, a partir do tema pinturas.
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Para tal, o projeto foi pautado em abordagem investigativa, contando com
problematizac6es dos fenémenos fisicos e quimicos que compdem uma pintura.

Visto isso, 0s seguintes conteudos foram mediados por meio de processos
interativos entre as duas disciplinas: Cores primarias, secundarias e terciarias; Cores
Anélogas e Complementares; Cores Quentes e Frias; Cor e Frequéncia; Luz Mono e
Policromética; Cor de um Corpo; Visdo as Cores; Subtracdo de Cores; Substancias
Quimicas; Substancias Puras x Misturas; Misturas Heterogéneas e Homogéneas; Numero
de Fases de uma Mistura; Numero de Fases de uma Substancia Pura; Densidade. Deste
modo tais conteddos foram abordados durante aplicagdo das nas atividades mediadas pelo

projeto.

Sequéncia Atividade

1° Mesclando as Cores: O circulo Cromatico

Disco de Newton
As Verdades Contadas pela Luz
Tudo Junto e Misturado... ou ndo

Meu Arco-iris: Torre das Fases
Tua Arte em minha Tela
Tabela 1: atividades ministradas com os participantes do projeto.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, foram utilizados, como instrumentos de
pesquisa, maquina fotogréfica, caneta e papel para registrar 0s eventos que ocorreram
durante as atividades interdisciplinares. Além desse material utilizado para registro, foi
utilizado, ao final da realizacdo do projeto, um questionario semiestruturado contendo seis
frases que devem ser complementadas, com o objetivo de fazer com que os participantes
avaliassem o desenvolvimento do projeto e o conhecimento que eles conquistaram por
meio das atividades. Este tipo de método de coleta de dados é conhecido por complemento
de frase (FERNANDO, ALBERTINA, 1989), que permite ao participante complementar
as frases colocando seu ponto de vista de maneira critica e sincera.

Para andlise de dados, foram feitas diversas leituras do material coletado, além
separar as falas que denotam o mesmo sentido. Apos essa etapa, de selecdo das falas e
leitura intensiva das mesmas, foi realizado a analise tematica dialégica proposta por Favero
e Mello (1997). Esta analise passou por um procedimento de trés etapas, que permitiu
compreendermos de maneira mais detalhada os significados construidos pelos participantes
ao receberam as atividades do projeto. As etapas foram: o discurso dos participantes — que

sdo os complementos de frase escrita pelos participantes, as proposi¢cdes extraidas do
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contetdo desses discursos — onde ocorre a identificacdo e organizacdo dos significados
extraido da escrita e, por ultimo, uma andlise do significado dessas proposicdes.

Para tal producdo académica, serdo consideradas duas questdes, investigando a
percepcao dos discentes quando as disciplinas ciéncias naturais e artes sdo lecionadas desta
maneira, interdisciplinar; bem como a maneira como discentes passam a perceber as

pinturas apos as vivéncias no projeto.

Resultados e discussao

No questionario aplicado, ao pedir a complementagdo da seguinte frase “A ciéncia e

artes ensinadas dessa forma...” algumas das respostas obtidas foram:

“A ciéncia e artes ensinadas dessa forma... nos trouxe um conhecimento

que s6 os livros didaticos ndo nos traz” (Participante 37).

A fala acima ressaltada, traz a tonica a importancia no desenvolvimento de
atividades que ndo use como recurso apenas o livro didatico, pois quando mediados de
forma mecénica desestimula os estudantes (CUNHA, 2017). H& autores (AZEVEDO,
2004; GIORDAN, 1999) que abordam a importancia, por exemplo, de aulas experimentais,
em que apenas por meio de aulas expositivas ou até mesmo com auxilio de livros didaticos,
ndo é possivel viabilizar aprendizagens significantes.

Ainda com enfoque na frase anterior e de acordo com o relato a seguir, a proposta
de trabalho apresentada, demonstra, segundo os participantes, uma intima relacdo entre
duas &reas do conhecimento, sendo neste momento a interdisciplinaridade vivenciada
concretamente (FAZENDA, 1993; LUCK, 2003; LENOIR, 1998), ndo mais como algo
essencialmente utépico, mas sim como forma ensino possivel de ser praticada, acarretando

bons resultados no que se refere a essa pratica pedagdgica:

“A ciéncia e artes ensinadas dessa forma... sdo quase irmaos, uma cria o

designer, e outra cria a tecnologia” (Participante 65).

“A ciéncia e artes ensinadas dessa forma... mostra que sempre estdo

trabalhando juntas” (Participante 17).
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“A ciéncia e artes ensinadas dessa forma... faz com que eu visse as cores
de uma maneira que eu nunca tinha pensado em ver! De uma maneira

maravilhosa, de uma maneira coletiva” (Participante 7).

Os dados apontam que ao propor um projeto interdisciplinar, entre areas que se
abrem para a possibilidade de comunicacdo, € possivel romper com as delimitaces
territoriais dos saberes, que sdo concretizados pelos limites territoriais curriculares
(FAZENDA, 1993), colaborando assim, muitas das vezes, na internalizacdo de novos
conceitos e no desenvolvimento de habilidades grupal e dialdgica (JAPIASSU, 1994,
BOCHNIAK, 1998).

Finalizando a sistematica em anéalise, a melhor forma de aprender e despertar o
interesse do estudante, é trabalhar atividades nos moldes deste projeto, assim dizem os
estudantes:

“A ciéncia e artes ensinadas dessa forma... E uma forma muito melhor de

aprender” (Participante 29).

“A ciéncia e artes ensinadas dessa forma... me deixa mais interessado ”
(Participante 31).

“A ciéncia e artes ensinadas dessa forma... Me inspira a querer a
entender melhor as coisas, as cores... na verdade tudo que faz parte do

nosso dia a dia” (Participante 9).

“A ciéncia e artes ensinadas dessa forma... fez com que eu me
relacionasse diretamente com os conhecimentos que eu tive aqui”

(Participante 54).

Pode-se perceber pelas falas citadas aqui, que o ensino pautado na
interdisciplinaridade, aproxima os contextos educativos formais dos estudantes a realidade
que eles vivenciam em seus cotidianos (JAPIASSU, 1976), assim como, também, permite
problematizacGes e reflexdes pessoais dos educandos, que vislumbram possibilidades de
integrar novas areas de conhecimentos, ampliando suas visdes de mundo e de si mesmos
(GARCIA, 2002).

Neste contexto, o uso de praticas interdisciplinares pdde ser percebido como uma

tentativa de manter um dialogo com a realidade, pois apesar dessa ser complexa e dinamica

Ciéncias em Foco, v. 12, n. 1, p. 34-43, 2019.



(SILVA; MACHADO; TUNES, 2010), atividades interdisciplinares, como as desse
projeto, rompem essa barreira entre 0 que eu sei e 0 que eu gostaria de aprender. Por isso
aprender ciéncias de forma interdisciplinar ¢é ‘“adquirir conhecimentoS que S&0
considerados validos, Uteis e frutiferos, mas é também admitir o carater aproximativo,
parcial e provisério” (LARCHER, 1996, p. 93) do mundo real.

Por fim, apos as préticas trabalhadas, os estudantes se perceberam mais criticos no
que diz respeito a pinturas, conseguindo evidenciar caracteristicas nao limitadas a um
componente curricular. Esta maneira de perceber as pinturas evidencia o olhar como
diferente e fantéstico, como descrevem os dois participantes a seguir, na complementacao

da seguinte frase:

“A parti de hoje, vejo e entendo as pinturas... nd0 apenas como uma
mistura de cores feitas com lapis de cor, tinta, giz de cera; mas como algo

fantastico que vai além de desenhos e quadros famosos”. (Participante

48).

“A parti de hoje, vejo e entendo as pinturas... de forma simples e
completamente diferentes, obrigado pela oportunidade desse ensino, fico
muito grata”! (Participante 26).

Consideracoes finais

A andlise do projeto “Pinturas: uma obra interdisciplinar” evidenciou que os usos
de préticas pedagogicas interdisciplinares possibilitam mediacdes de atividades
investigativas e experimentais aos estudantes da educacéo basica, favorecendo a integracdo
de conhecimentos entre as areas de ciéncias e artes. Dessa maneira, percebemos que o
projeto, fundamentado em praticas de ensino por investigacdo, usando analise qualitativa
dos dados, das respostas dos participantes, possibilita espacos de dialogos entre
professores, licenciandos e estudantes da educacdo bésica, na qual a construcdo do ensino
que favorece uma visdo de mundo mais ampla pode ser presenciada, quando se tem atitude
e iniciativa de experimentar praticas interdisciplinares.

O projeto “Pinturas: uma obra interdisciplinar” apresenta possibilidades viaveis
para construcdo de um saber mais amplo e critico perante a realidade vista pelos
estudantes, assim como a compreensdo de fenbmenos naturais que se relacionam com 0s
fendmenos sociais, podendo ambos serem estudados e sistematizados juntos,

proporcionando experiéncias de coletividade e dialogo. Desta forma, o projeto desencadeia
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novos horizontes para a pesquisa qualitativa no ambito das praticas interdisciplinares no

ensino de ciéncias e artes.
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