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Resumo

O trabalho relata o desenvolvimento de um curso de formacdo continuada ofertado aos
professores de ciéncias dos anos iniciais da rede municipal de Quatro Barras-PR. O curso foi
elaborado e aplicado objetivando desenvolver conceitos em ciéncias, organizado por meio de
modulos integrados. Utilizou-se como aporte tedrico os pressupostos de formacdo de
conceitos expostos por Vygotsky, Piaget e Vergnaud, articulando com a promogdo da
alfabetizacdo cientifica. O escopo do curso foi que os professores experimentassem como
ocorre a formagdo de conceitos em ciéncias, observando e vivenciando o processo para
direcionar, na sequéncia, sua acdo docente para 0s anos iniciais. A presente pesquisa
evidenciou que os cursistas puderam compreender que a agdo docente deve contribuir para o
processo de formacédo de conceitos em ciéncias naturais, compreendendo a vinculagdo com o
cotidiano do aluno, utilizando o conceito desejado para se resolver a questdo posta e
favorecendo assim a alfabetizacdo cientifica, através da formacéo do conceito. Nesses termos,
as potencialidades do curso de formacgdo continuada visando a formacdo de conceitos em
ciéncias para 0s anos inicias foram observadas.
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Introducéo

Visando atender aos anos iniciais a formacdo continuada envolveu os professores
generalistas’ que ministram aulas de ciéncias nos anos iniciais. Assim, o curso elaborado e
aplicado na presente pesquisa teve como objetivo desenvolver conceitos em ciéncias e suprir a
possivel defasagem de conhecimento nesta matéria. A formagdo de conceitos em ciéncias

naturais tem por base a alfabetizagdo cientifica exposta por Lorenzetti e Delizoicov (2001) e

1 x . L s . .
A concepcdo de professor generalista neste artigo é o professor dos anos iniciais com formacdo em pedagogia
responsavel pelo ensino de todas as disciplinas, incluindo as Ciéncias Naturais.
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0s pressupostos teodricos de formacgdo de conceitos elaborados por Vygotsky (2010), Piaget
(1977) e Vergnaud (2004). A finalidade do curso foi que os professores experimentassem
como ocorre a formacéo de conceitos em ciéncias, observando e vivenciando o processo para
direcionar, na sequéncia, sua pratica pedagogica para 0s anos iniciais. Neste artigo,
analisamos as contribui¢des do curso de formagdo continuada em ciéncias para a formacao de

conceitos cientificos.

A formacao de conceitos em Vygotsky

Para Vygotsky (1996), antes da entrada na escola, a crianga constréi conhecimentos,
defendendo que a interacdo social, existente previamente a vida escolar, auxilia na formagéo
de conceitos. Corrobora essa ideia ao expressar que “as criancas comecam a estudar
aritmética na escola, mas muito antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades — elas
tiveram que lidar com operagdes de divisdo, adigdo, subtragdao e determinagdo de tamanho”.
Assim, vivenciam sua forma de aritmética, produzindo um conhecimento prévio sobre os
conhecimentos matematicos (VYGOTSKY, 1996, p. 94).

Ampliando essa ideia, Vygotsky (2010, p.267) argumenta que, entre o0
desenvolvimento dos conceitos cientificos e dos conceitos esponténeosz,“existem relacdes
absolutamente analogas”, nas quais estes conceitos interagem, explicando que o
desenvolvimento de conhecimentos cientificos deve apoiar-se na maturacdo de conceitos
espontaneos, os quais ndo podem ser relegados em importancia para a formacao dos conceitos
cientificos. Ja que ndo se pode separar em caixas isoladas um e outro, mas estdo em interacéo
gue culminam na generalizacdo de estrutura superior, préprias dos conceitos cientificos.

Ao explicar o desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos, Vygotsky diz
que o conceito espontaneo “se desenvolve debaixo para cima, das propriedades mais
elementares e inferiores as superiores”. Ja os “cientificos, de cima para baixo, das
propriedades mais complexas e superiores para as mais elementares e
inferiores”(VYGOTSKY, 2010, p. 347).

Exemplificando esquematicamente a explanacao de Vygotsky (2010) temos que:

2 . . . . . A
Na presente pesquisa entende-se conhecimento cientifico como os conhecimentos escolares em Ciéncias
Naturais e os conhecimentos espontaneos como conhecimentos prévios.
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Os conceitos cientificos se O conceito espontineo da crianga se
desenvolvem de cima para baixo, das desenvolve debaixo para cima, das
propriedades mais complexas e > < propriedades mais elementares e
superiores para as mais elementares e inferiores as superiores.
inferiores.
Objeto

Figura 1: Esquema de representagdo do desenvolvimento de conceitos espontaneos e cientificos (Fonte:
elaboracéo propria, 2017).
Elucidando o esquema, refere-se Vygotsky (2010) ao desenvolvimento dos conceitos

como gestacgéo, para o conceito espontaneo assim esclarece:

A primeira gestacdo do conceito espontaneo costuma estar vinculada ao choque
imediato da crianca com estes ou aqueles objetos, é bem verdade que com objetos
que encontram simultaneamente explicacdo por parte dos adultos: seja como for,
trata-se de objetos vivos reais. E s6 depois de um longo desenvolvimento a crianca
chega a tomar consciéncia do objeto, do préprio conceito e das operagdes abstratas
com ele (VYGOTSKY, 2010, p. 348, grifo nosso).

Ao mencionar a gestacdo dos conceitos cientificos, ele explica que se da de forma
inversa, contraria, em relacdo ao esquema proposto:

A gestagdo de um conceito cientifico, ao contrario, ndo comeca pelo choque
imediato com os objetos, mas pela relagdo imediata com os objetos. Se 14 a
caminhada do objeto para o conceito, aqui é for¢ada constantemente a fazer o
caminho inverso do conceito para o objeto (VYGOTSKY, 2010, p. 348, grifo
Nosso).

Ao aprofundar o estudo sobre a formagdo de conceitos em criancas, ele critica 0 uso
das defini¢des meramente verbais: “a experiéncia pedagdgica nos ensina que o ensino direto
de conceitos sempre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril” (VYGOTSKY, 2010, p.
247). Além disso, acrescenta que o professor que assim o faz apenas alcanca uma assimilacéo

vazia de palavras:

[...], um verbalismo puro e simples que estimula e imita a existéncia dos respectivos
conceitos na crianga, mas, na préatica, esconde o vazio. Em tais casos, a crianga ndo
assimila o conceito, mas a palavra, capta mais de memoria que de pensamento e
sente-se impotente diante de qualquer tentativa de emprego consciente do
conhecimento assimilado (VYGOTSKY, 2010, p. 247).

Ao descrever o processo de formacdo de conceitos, ressalta a necessidade da solugéo
de um problema através do conceito que se quer construir. Para isso, explica que a formacao
dos conceitos surge da necessidade da solugcdo de “um problema que se coloca para o
pensamento”. Logo, o conceito ¢ resultado da solucdo desse problema (VYGOTSKY, 2010,
p. 237).

Assim, para Vygotsky (2010), a tomada de consciéncia tem participacdo impar na

construcdo do conceito cientifico e deve necessariamente produzir a verbalizagdo. Ele toma
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Claparéde® ao expressar que a consciéncia de semelhanca aparece depois da consciéncia da
diferenga, uma vez que é a diferenga que provoca um confronto com o que se sabe e traz em

seu bojo a tomada de consciéncia. Vygotsky (2010, p. 274) explica a tomada de consciéncia:

[...] tomar consciéncia de alguma operacdo significa transferi-la do plano da acdo
para o plano da linguagem, isto &, recriad-la na imaginacdo para que seja possivel
exprimi-la em palavras. Esse deslocamento da operacdo do plano da acdo para o
plano do pensamento conjuga-se com a repeticdo daquelas dificuldades e daquelas
peripécias que acompanharam a assimilacdo dessa operacgéo no plano da acéo.

Para Vygotsky (2010), o conceito é uma generalizagcdo que tem de ser verbalizada, de
forma que a tomada de consciéncia é parte integrante e importante na construcdo desse

conceito, conclui através dos seus experimentos:

Os nossos experimentos [...]. Mostram como das imagens e vinculos sincréticos, do
pensamento por complexos, dos conceitos potenciais e com base no uso da palavra
como meio de formacgdo de conceito surge a estrutura significativa original que
podemos denominar de conceito na verdadeira acepcdo desta palavra (VYGOTSKY,
2010, p. 239, grifo nosso).

Face a teoria de Vygotsky que trata da formacdo de conceitos, é necessario que as
praticas docentes nos anos iniciais propiciem a formacéo dos conceitos cientificos em ciéncias
naturais partindo dos conceitos cotidianos, mas para que essa a¢do do professor se efetive é
preciso que ele tenha claro o que vem a ser esta formacéo de conceitos e que, principalmente,
ele proprio domine o conceito a ser ensinado. Destarte o curso de formacdo continuada, a ser
elaborado e aplicado para a presente pesquisa, vem em auxilio para suprir a deficiéncia tanto
em relacdo ao conhecimento tedrico sobre o que é formar conceitos bem como suprir a
defasagem na formacdo em Ciéncias Naturais do professor. Neste artigo,adotam-se, também,
em relacdo a formacdo de conceitos, as contribuicdes do tedrico Piaget, que se concatenam

com a teoria de Vygotsky.

A formacéao de conceitos em Piaget

Piaget (1999) demonstra interesse na formag&o de conceitos nas criangas, encadeando
a noc¢do infantil de realidade (conceitos espontaneos) e as nog¢des adquiridas na relagdo com
os adultos, entendendo que a concatenacdo destes dois segmentos forma conceitos.

Becker (2011, p. 147) explica que para Piaget o “progresso do pensamento [...]
consiste numa inversdo fundamental de sentido [...] cuja caracteristica fundamental é a

reversibilidade”:

3Edouard Claparede, natural de Genebra (1873 a 1940), conhecido entre 0s que realizaram estudos universitarios
em psicologia e em pedagogia, em um periodo anterior a 1980. A maioria de seus livros, escritos na primeira
metade do século XX, era frequentemente lida pelos estudantes desejosos de melhor compreender o pensamento
infantil. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/ pp/v23n2/al4v23n2.pdf, acesso em 17 de abril de 2017.
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O aparecimento das nocBes de conservacdo [...] anuncia a passagem da acdo
irreversivel a acdo reversivel ou operagdo, ou seja, a construcéo [...] de uma nova
estrutura, para explicd-la Piaget cria um modelo ao qual chama ‘“agrupamento”
(BECKER, 2011, p. 147).

Assim, se para Piaget a atividade conceitual ¢ “originaria de outras formas mais
elementares de atividade, construidas mediante tomadas de consciéncia e abstracGes
reflexivas [...], conceber a aprendizagem & margem desse processo, ou contra ele”, € uma
incoeréncia na acdo que visa estabelecer a aprendizagem (BECKER, 2011, p. 148).

Sobre este fato Piaget (1977, p. 97), depois de realizados experimentos, esclarece que,
embora tendo solucionado o problema, a crianga ndo sabe explicar como fez, “tudo parece
indicar que ele proprio ndo toma consciéncia clara do modo como as Coisas se passaram”.
Logo, se ndo ha a verbalizacdo (explicagdo do como), consequentemente ndo houve a tomada
de consciéncia.

Discutindo as razbes funcionais da tomada de consciéncia, Piaget (1977) recorre a

Claparéde, a quem atribui uma interessante contribuicéo:

[...] a respeito da consciéncia das semelhancas e diferencas entre objetos, mostrando
que as criangas mais novas, na idade em que generalizam exageradamente, tomam
mais consciéncia das caracteristicas diferenciais do que das semelhancas: os fatores
de inadaptagdo é que, portanto, ocasionariam a tomada de consciéncia (PIAGET,
1977, p. 197).

Entende Piaget (1977) que o mecanismo de tomada de consciéncia esta relacionado a
formagé@o de conceitos, assim, a a¢do ¢ um “saber fazer” que é “fonte de conhecimento
consciente, isto ¢, da compreensdo conceituada” (BECKER, 2011). Para Piaget (1977), a
conceituacdo ¢ “acdo interiorizada”, a caracteristica das “estruturas operatorias de conjunto”,
como estas operacOes se encontram interiorizadas, atuam como suporte de novas operacoes,
abstraidas destas. Portanto, dai o termo segunda poténcia. Sob a Otica da Tomada de
Consciéncia em Piaget (1977), a conceituacdo € uma reconstrucdo da agdo; Becker (2011)
pondera sobre essa questdo: “a acdo ¢ as suas regulagdes sdo enriquecidas com novas
dimensdes, ou seja, ‘capacidade de antecipacdo’ e ‘regulagem mais ativa’. [...] Esses dois
fatores ajudam a tomada de consciéncia”(BECKER, 2011, p. 184).

Nota-se 0 ponto de convergéncia entre Vygotsky e Piaget: a tomada de consciéncia; a
necessidade de verbalizacdo para que o conceito cientifico se forme. Logo, € na resolucdo do
problema envolvendo o conceito que se da a formacao deste.

Ao se estudar a teoria de Vergnaud, encontram-se pontos de complementaridade entre Piaget

e Vygotsky.
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A formacéao de conceitos em Vergnaud

Vergnaud (1990) aprofunda os estudos de Piaget e Vygotsky sobre a Formacdo de
Conceitos. Menciona que uma definicdo ndo explica um conceito: a aprendizagem sO se
efetiva pela resolucdo de “situagdes e dos problemas que se intenciona resolver que o conceito
adquire significado para a crianga” (VERGNAUD, 1990, p.1, traducao nossa).

Acrescenta que estes “problemas” podem ser tanto teodricos como praticos € que isto
“nao prejudica a analise e o papel da linguagem e do simbolismo na conceitualizacdo e que é
um papel muito importante” (VERGNAUD, 1990, p. 2, traducdo nossa).

Assim, 0s esquemas ja internalizados sdo indispensaveis para a crianca fazer
inferéncias. Logo, “um esquema ndo € um estereotipo, mas uma fungdo temporalizada de
argumentos, que permitem gerar uma série de diferentes acdes e de colecdo de informacdes
em fungdo dos valores e das varidveis da situagdo”, permitindo a crianga a constru¢do do
conhecimento(VERGNAUD, 1990, p. 5, tradugdo nossa).

Embora os conceitos ndo se formem pela mera aproximacéo verbal, Vergnaud (2004,
p. 79) expressa que “o papel da palavra na formagao do conceito” ¢ extremamente importante.
Reitera a necessidade de que para desenvolver conceitos € necessario que se coloque um
problema que s6 possa ser solucionado pelo conceito a ser ensinado. Vergnaud (2004) explica
a participacdo da palavra: “as palavras sdo os meios indispensaveis para a formagdo dos
conceitos; reconhecemos ai a ideia vygotskiana dos instrumentos psicoldgicos. O objetivo,
por si s0, ndo cria a atividade de conceitualizacao” (VERGNAUD, 2004, p. 80).

Explica a complexidade do processo de formagdo de conceitos como oriundo da

experiéncia, considera o seguinte:

[...]. Assim, o processo do pensamento navega dos objetos para os sinais e dos sinais
para 0s objetos: descobrindo uma palavra desprovida de sentido no verso de um
objeto, o sujeito é convidado a pesquisar objetos suscetiveis de ter, segundo ele e por
hip6tese, 0 mesmo nome. Paulatinamente, aumentam o nimero de objetos virados e
o0 das palavras (VERGNAUD, 2004, p. 81).

Embora o autor expresse-se a respeito do papel desempenhado pelas palavras e signos
na conceitualizacdo, complementa que raciocinar de forma correta nem sempre prescinde de
explicitar os teoremas que ddo apoio ao raciocinio, 0 que coincide com a tese vygotskiana.
Entretanto, avanga em relacdao a conceitualizagdo ao expor que ha “necessidade de dispor de
um quadro conceitual que permita abarcar os conhecimentos subjacentes a atividade:
conceito-em-ato e teorema-em-ato” (VERGNAUD, 2004, p.104).

Expandindo o entendimento de esquema mental, Vergnaud (2004, p. 104) aponta

quatro classes de elementos, sendo eles: “um ou varios objetivos gerais”, dividindo-se “em
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99, ¢

objetivos especificos e antecipagdes; regras de acdo”; “invariantes operatorios: conceitos-em-
ato e teoremas-em-ato; possibilidades de inferéncia”.
Segundo Vergnaud (2004) estes elementos permitem a acdo de varias propriedades do

esquema mental, tais como:

[...] a intencionalidade (objetivos gerais e especificos), o carater gerador (as regras
geram, passo a passo, a atividade), o conhecimento do real (os invariantes
operatérios), a adaptabilidade a variedade dos casos de figura e ao calculo em
situacdo (as possibilidades de inferéncia) (VERGNAUD, 2004, p.104).

Do exposto, pode-se notar que Vergnaud (2004) avanca na compreensao de formacao
de conceitos tanto em relacdo a Vygotsky, quanto em relagdo a Piaget. Enfatiza a tomada de
consciéncia e a acdo de mediacdo, sendo que esta deve desestabilizar o esquema internalizado,
para que se alcance a solucdo do problema através de novas experiéncias e conhecimentos
com a consequente formacéao conceitual desejada no processo de ensino/aprendizagem.

Para 0 ensino de ciéncias em relacdo a construcdo de conhecimentos e a formacéo de
conceitos o exposto por Lorenzetti e Delizoicov (2001) enfatiza que a alfabetizagdo “¢ uma
atividade vitalicia, ultrapassando a mera reproducdo de conceitos cientificos, destituidos de
significados, de sentidos e de aplicabilidade” (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p. 48).

Logo, a acao pedagogica nos anos iniciais no tocante ao Ensino de Ciéncias vai muito
adiante do simples decorar definicbes e esquemas superficiais das Ciéncias da Natureza.
Implica em formar conceitos em Ciéncias e somente por este meio 0s alunos dos anos iniciais
poderdo alcar voos mais altos para compreender e agir além-muro escolar, modificando a
sociedade, visando a preservacdo da Raca Humana e do Planeta Terra.

Vygotsky, Piaget e Vergnaud expressam de maneira clara o que é Formar Conceitos e

a importancia de se fazer isso no ambiente escolar desde 0s anos iniciais.

Procedimentos metodoldgicos

A definicdo do conteldo e a divisdo de médulos integrados foram organizadas apds a
analise de um questionario que buscou mapear as concepcdes dos professores sobre formacao
de conceitos (SILVA; LORENZETTI, 2017), bem como em harmonia com a grade curricular
praticada na Municipalidade.

De posse dessa informagéo tratada, a intengdo foi contribuir com o conhecimento
especifico das ciéncias naturais em relacdo a formacao de conceitos e demonstrar na prética, a
acdo possivel em sala de aula para desenvolver conceitos em ciéncias naturais nos anos
iniciais.

O formato do curso foi misto: 40 horas, sendo 20 horas presenciais e 20 horas de
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atividades online no Blog desenvolvido para acompanhar o curso. O curso foi dividido em
quatro Mddulos Integrados sob o tema: “Ciéncias Naturais nos anos iniciais — Do Movimento
dos planetas a Producdo Artificial de Energia — a agdo do homem ¢ a preservagao da vida”.

A Metodologia escolhida para ministrar o curso foi a Pedagogia Historico-Critica, que
por si sO traz em seu bojo a abordagem contextualizada dos conteudos, dentro da Corrente
Sociointeracionista, na tendéncia do Materialismo Historico. Essa metodologia propicia a
construcdo do conhecimento vinculado a realidade do discente. Sua constru¢do da-se no
movimento dinamico entre o conhecimento empirico (visdo cadtica do todo) e o
conhecimento sistematizado (proporcionado pelo ambiente escolar). Esse fazer pedagdgico
ndo envolve apenas a esfera escolar; sua intencionalidade ultrapassa a técnica, abrangendo um
cunho sécio-politico e revolucionario para toda a sociedade.

Gasparin (2002) define esta teoria dialética do conhecimento em trés palavras chaves:
pratica — teoria — pratica, ou seja, a partir da pratica social, questionar e analisar a acdo
cotidiana, buscando conhecimento tedrico do que aconteceu, 0 que Se tornara um guia para a
nova acao/transformacdo. Este método € composto de cinco fases que sao Pratica Social

Inicial (PSI), Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Préatica Social Final (PSF).

Resultados e discussdes

Com base na fundamentacdo tedrica a qual explicita que, para a constru¢do do
conhecimento e a formacéao de conceito, é necessario ligar o conhecimento sistematizado com
a realidade do aluno, por meio de um problema que precisa ser solucionado. Os cursistas
puderam, na préatica, perceber como se da a construcdo desse conhecimento.

Isso foi evidenciado por meio da andlise de conteddo de Bardin que permitiu a criacdo
dos indicadores, tomando por base as informacGes originarias da aplicacdo do curso. Os
indicadores foram localizados e identificados na P.S.I e P.S.F dos Mddulos Integrados bem
como oriundos da leitura flutuante de todos os Diarios de Bordo que foram preenchidos apds
cada Modulo Integrado.

Os professores cursistas se posicionaram em relacdo a formacdo inicial deficitaria no
tocante aos conhecimentos da disciplina de Ciéncias Naturais, de forma que nos livros
didaticos os contetdos séo excessivamente resumidos ou ausentes. Além disso, a busca de
conhecimento deve ser constante.

Como os professores cursistas puderam vivenciar a formacgéo de conceitos em relagédo

a cada um dos temas dos Modulos Integrados, revisitando seus proprios conhecimentos e
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compreensdes do tema posto, compreenderam que é necessario ligar a vida real do aluno para
que haja a constru¢do do conhecimento. Entretanto, perceberam a complexidade envolvida
nessa acao docente, mas entenderam a necessidade para o processo de alfabetizacdo cientifica.

De forma geral, os professores cursistas vivenciaram uma tomada de consciéncia da
necessidade de mudanca da acdo docente, se 0 objetivo é que os alunos tenham uma formacéo
melhor em relagdo a praticada na formacdo académica vivenciada por cada um dos
cursistas.A apreensao do como fazer foi notoria. Os cursistas puderam perceber um rumo, se
assim se pode dizer, nas suas a¢des, com uma intencionalidade de formar conceitos em
Ciéncias Naturais. Ademais, compreenderam que a vinculagdo com o cotidiano do aluno
permite a expressdo desses e, por meio de uma problematizacdo adequada, propicia 0 acesso
ao conhecimento com o enfoque cientifico que consinta em utilizar o conceito desejado para
se resolver a questdo, favorecendo assim a alfabetizacdo cientifica através da formacdo do
conceito.

Na fala dos professores é possivel observar a evolugdo crescente quanto ao uso da
metodologia e quanto a percepcao da limitacdo da formacédo, mas que é possivel implementar
praticas inovadoras desde que se esteja disposto a buscar alternativas que tornem o processo
de ensino-aprendizagem produtivo e eficaz.

As falas dos cursistas analisadas durante as 20 horas presenciais, bem como as
atividades no blog para o curso de formagdo continuada, evidenciaram uma tomada de
consciéncia acerca da necessidade de melhorar a formacdo docente, buscando alternativas
para a construcdo do conhecimento e a formacgéo de conceitos em Ciéncias Naturais nos anos
iniciais.

Tanto Vygotsky, Piaget e Vergnaud, entendem a grande importancia em se formar
conceitos em ciéncias naturais, de forma que isso deve ser relacionadoa vida além-muro
escolar do aluno. Essa conexdo se estabelece desde cedo, antes mesmo da aquisicdo do codigo
escrito. Lorenzetti e Delizoicov (2001) mencionam que “é possivel desenvolver uma
alfabetizacdo cientifica nas Seéries Iniciais do Ensino Fundamental, mesmo antes do
aluno dominar o codigo escrito”. Além disso, definem a alfabetizacdo cientifica como a
“capacidade de o individuo ler e compreender” o mundo que o rodeia(LORENZETTI,;
DELIZOICOV, 2001, p. 43).

Com base na analise, demonstrou-se que 0s cursistas compreenderam como se da a
formagéo de conceitos e a necessidade de se vincular isso ao real da crianga; trocaram ideias
ricas sobre como dar o enfoque cientifico as situagdes cotidianas dos alunos; identificaram a

influéncia da metodologia didatica na formacdo do conceito, deixando claro que a
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metodologia da P.H.C. forneceu subsidios para aproximacdo da realidade da crianga. Os
cursistas vivenciaram essa pratica na revisdao e constru¢cdo dos seus proprios conceitos,
ficando mais tangivel a acdo docente a ser aplicada em sala de aula com a finalidade de

formacéo de conceitos em ciéncias naturais para 0s anos iniciais.

Consideracoes finais

A construcdo do como fazer ficou mais clara durante os quatro modulos integrados.
Os cursistas puderam compreender que suas agdes devem ter uma intencionalidade de formar
conceitos em ciéncias naturais, compreendendo a vinculagdo com o cotidiano do aluno,
utilizando o conceito desejado para se resolver a questdo posta e favorecendo, assim, a
alfabetizacdo cientifica através da formacéo do conceito.

Nesses termos, as potencialidades do curso de formacgdo continuada visando a
formag&o de conceitos em ciéncias para os anos inicias foram observadas, pois a apreensdo do
“como fazer” ficou clara e evidente. Os cursistas puderam perceber um rumo, se assim se
pode dizer, nas suas acGes, com uma intencionalidade de formar conceitos em ciéncias
naturais;compreenderam, de mesmo modo, que a vinculagdo com o cotidiano do aluno
permite a expressdo destes e ai, através de uma problematizacdo adequada, oferta o
conhecimento com o enfoque cientifico que consinta utilizar o conceito desejado para se
resolver a questdo, favorecendo assim a alfabetizacdo cientifica através da formacdo do

conceito.
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