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Resumo

O presente artigo discute a insercdo de Ciéncias na formacgdo do Pedagogo considerando as
especificidades e limitacdes que se fazem presentes no periodo de quatro anos relativos a
formagao do docente que iré atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo
Infantil. Sdo diversas areas que integram essa formacao, o que destina uma fracdo da carga
horaria para Ciéncias, e faz com que uma acdo permanente, independente do trabalho
disciplinar, se mostre como proposta viavel para uma formacdo com maior efetividade e
com possibilidade de vivéncia de situa¢bes que poderdo ser desenvolvidas no contexto
profissional do futuro professor. A proposta discutida nesse artigo representa o foco que o
Curso de Licenciatura em Pedagogia, das Faculdades Integradas de Jad, adotou como
caminho para integrar, de forma mais efetiva, Ciéncias ao curriculo, com énfase na questéo
ambiental.
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Introducéo

O trabalho docente e a aprendizagem dos alunos sdo temas que sustentam as mais
diferentes discussdes entre pesquisadores e profissionais que atuam nas escolas. Ha criticas
quanto aos cursos de formacao de professores e aos resultados alcangados com os alunos
em sala de aula. As licenciaturas enfrentam problemas que se situam nas esferas
administrativas e académicas, sendo, ainda, reforcados pela visdo negativa que a sociedade
carrega em relacdo a carreira docente (salérios ruins, violéncia contra professores,
desvalorizacdo do magistério pelas politicas publicas). Esse olhar negativo faz com que
muitos jovens se afastem, ao concluirem o Ensino Médio, da opgdo profissional de se
tornarem professores.

No presente estudo, que langa olhar sobre a Pedagogia, curso que apresenta ampla
oferta de graduacGes presenciais e a distancia, sera discutido o trabalho com Ciéncias, que
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integra o curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e o professor dessa etapa de

escolarizacdo nao é um especialista na disciplina, em decorréncia de sua formacao.

E consensual que o professor precisa ter dominio sobre o tema a ser tratado. No
entanto, a formacdo do professor que atua nos anos iniciais envolve disciplinas
relativas a area de Ciéncias da Natureza, mas que ndo chegam, entretanto, a
fornecer subsidios efetivos para que o futuro professor consiga lidar, de forma
tranquila, com os diversos contelidos que encontrardo na realidade cotidiana
(GABINI, 2012, p. 334).

Como esse professor pode desenvolver uma pratica pedagogica que se mostre
articulada com a realidade educacional e social, dentro desse contexto de formag&o? A
fundamentacdo teorica é essencial e deve instrumentalizar o docente em termos de
conhecimentos que amparem seu trabalho, de forma que ele consiga atender as funcdes que
a escola é chamada a desempenhar. Contudo, esse amparo tedrico qualificado néo
garantira, por si s, um ensino com resultados efetivos.

Nesse sentido, os cursos de Pedagogia precisam articular a formacéo tedrica com a
pratica educacional, de maneira efetiva, para que o futuro professor possa intervir, com
clareza, na realidade de trabalho, percebendo o que e como fazer, de forma que sua atuagédo
néo seja a de informar conceitos, apenas, nem tampouco seja um trabalho que se processe
em regime de dependéncia total com os livros didaticos.

Pozo e Crespo (2009, p.21) destacam que aprender ciéncia ¢ “um exercicio de
comparar e diferenciar modelos, ndo de adquirir saberes absolutos e verdadeiros”.
Apontam, ainda, que “a ciéncia deve ser ensinada como um saber historico e provisorio,
tentando fazer com que os alunos participem, de algum modo, no processo de elaboracéo
do conhecimento cientifico”. Considerando a formagdo do futuro professor, ele precisara
exercitar essa abordagem de ciéncia para que consiga executar acfes nas quais estejam

intrinsicamente presentes tais principios, ou seja, a percepcao de ciéncia como processo.

A Formacao do Pedagogo

A formacdo de professores para atuacdo na educacgdo basica tem trazido ao centro
das discussdes inumeros problemas, apontados em diferentes estudos realizados a respeito
do tema. Gatti (2013-2014) destaca que um enfrentamento desses problemas precisa ser
feito no “cotidiano da vida universitaria”, e que eles ndo serdo resolvidos somente pela

edicédo de decretos e de normas.
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Pires (2002, p. 163) traz ao debate uma interessante consideracdo quanto a
formagdo do futuro docente ao apontar que para desenvolver as competéncias
fundamentais de professor, esse aluno de licenciatura precisa ter desenvolvido
competéncias previstas na conclusdo da educacdo basica, mas que a realidade é que essa
formacédo tem se mostrado precéria e insuficiente, inimeras vezes. Além desse aspecto, diz
que

Como em qualquer campo de atuacdo, o conhecimento profissional de professor
representa o conjunto de saberes que o habilita para o exercicio da docéncia e de
todas as suas funcBes profissionais: 0s saberes produzidos nos diferentes campos
cientificos e académicos que subsidiam o trabalho educativo; os saberes escolares
que deverd ensinar; os saberes produzidos no campo da pesquisa didatica; os
saberes desenvolvidos nas escolas, pelos profissionais que nelas atuam; os saberes
pessoais construidos na experiéncia propria de cada futuro professor (PIRES,
2002, p. 163).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (2006) apontam
que a formacdo do licenciado abrange a atuacdo na educacao infantil, nos anos iniciais do
ensino fundamental, na area da gestdo, bem como em espacos nao escolares, conforme

previsto em seu artigo 4°.

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores para
exercer funcBes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. Paragrafo Unico. As atividades docentes
também compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicBes de ensino, englobando: | - planejamento, execucdo, coordenagéo,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor da Educacdo; Il -
planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e

experiéncias educativas ndo escolares; Il - producdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e nao-
escolares.

Essas exigéncias e fatores descritos podem promover uma formag&o insuficiente para atuar
na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Pimenta et al. (2017, p. 18) fazem
tal constatacdo com base em pesquisa construida a partir de dados de instituicbes e cursos,
afirmando que os resultados desse estudo “evidenciam a insuficiéncia ou mesmo a
inadequacdo dos atuais cursos de pedagogia para formar professores polivalentes, uma vez
que essa formacdo implica diferentes saberes”. A denominacdo polivalente ndo mais
aparece na legislacéo sobre o tema, conforme destacam os autores.

A carga horéaria do curso precisa atender a formagéo geral e as diferentes areas de
atuacdo do pedagogo, e o professor acaba sendo investido em sala de aula para lecionar

diversas disciplinas (lingua portuguesa, matematica, histéria, geografia, ciéncias),
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considerando a necessidade de dar conta da alfabetizacdo dos alunos. Ha que se considerar
nesse contexto de formagdo inicial, que o estagio supervisionado, precisa manter
articulacdo com o restante do curso.

Como conviver com essa situacdo e manter a formacao do pedagogo com qualidade
necessaria para tender as expectativas educacionais que lhe sdo apresentadas? Essa
resposta deve passar pelas colocacGes de Liidke (2004) ao ponderar que a formacdo inicial
ndo pode ser atribuida uma carga que ndo seja compativel com o que se propde, ou seja,
uma preparacdo inicial do professor. Nessa perspectiva, um bom curso de Pedagogia se
preocupard, dentro da carga horéaria prevista em sua matriz curricular, firmar os
conhecimentos que servirdo de suporte para a atuagdo do professor polivalente. Em suas

palavras, Lldke descreve essa situacdo com clareza, ao afirmar que

Se fosse reconhecido claramente o carater introdutoério, de uma prepara¢do que ndo
pretende ser total, nem visualizar toda a carreira do professor, talvez ela pudesse se
tornar mais efetiva, assumindo a especificidade desse carater inicial (LUDKE,
2004, p. 118).

E fundamental que a formagdo inicial seja tratada com responsabilidade pelas
instituicbes, sem subestima-la. Colegiado de Curso e Nucleo Docente Estruturante,
afinados com a legislacdo, possuem papel fundamental para equipar a matriz curricular
com 0s saberes que precisam estar presentes na formacéo do pedagogo. A fundamentacéo
tedrica desenvolvida na formacdo, aliada a instrumentalizacdo para a pratica, o saber fazer,
necessitam, no entanto, serem trabalhadas de forma critica, considerando os aspectos da
escola, do ensino e do professor (LELIS, 1989, p. 54).

O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais

Qual é o espaco destinado ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais? Essa pergunta
pode ser frequente entre os professores porque as prioridades acabam sendo focadas na
alfabetizacdo em lingua portuguesa. No entanto, € essencial que o docente perceba que as
caracteristicas proprias de Ciéncias ndo estdo em contradicdo com a leitura e a escrita,
podendo integrar todo o material destinado a esse fim.

Moraes (1998, p. 9-14) traz aspectos que considera como “principios” que revelam

a compreensao de como deve ser elaborado o ensino de ciéncias para 0s anos iniciais.
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-A crianga naturalmente explora 0 meio em que vive e através desta exploragao
constréi sua realidade, adquirindo novos conhecimentos ao mesmo tempo em que
se desenvolve intelectualmente;

-N&o é funcdo do professor transmitir o conhecimento cientifico ao aluno, no
sentido de repassar e dar a ele o que sabe. Sua funcdo é criar condicfes para o
aluno construir conhecimentos, desafiando-o e descobrindo com ele;

-Promover a constru¢do do conhecimento pela crianga significa, principalmente,
envolvé-la na observacdo e descricdo daquilo que a cerca e em experiéncias em
que a propria crianga possa participar das decisfes sobre o que investigar e como
fazé-lo;

-E importante que o trabalho em Ciéncias parta dos conhecimentos que a crianga ja
traz para a escola e que as descobertas promovidas incentivem a crianga a construir
novos conhecimentos a partir do que ja conhece;

-Através da experimentacdo a crianca ndo apenas adquire conhecimentos, mas
também aprende sobre a forma de atuacdo da Ciéncia, adquirindo habilidades e
atitudes cientificas, possibilitando o desenvolvimento de sua capacidade de pensar
e agir racionalmente;

-Os contetidos do ensino de Ciéncias devem preferencialmente derivar-se do
cotidiano dos alunos, de modo que aquilo que aprendem na escola lhes seja (til
para melhorar suas condic¢des de vida e da comunidade em que vivem;

-O ensino de Ciéncias ndo deve limitar-se as atividades em si, mas deve conseguir
envolver a capacidade reflexiva dos alunos, promovendo dialogos e discussdes
constantes, assim como comunica¢Bes orais e escritas dos resultados de seu
trabalho;

-O ensino de Ciéncias ndo exige equipamentos sofisticados nem requer que o
professor conhecga as respostas de todas as questfes que propde aos alunos. Exige,
entretanto, disposicdo para aprender com estes;

-0 ensino de Ciéncias deve possibilitar & crianga ler o seu mundo e amplia-lo. Isto
se faz através da construgcdo de conceitos e da aquisicdo de habilidades de
pensamento. Através do ensino de Ciéncias a crianca ndo s6 adquire conhecimento
cientifico, mas aprende também a solucionar problemas da forma como os
cientistas o fazem;

-0 ensino de Ciéncias ndo deve apenas visar uma descricdo do mundo, mas uma
compreensdo efetiva e critica de modo que o aluno se torne sujeito da construgéo e
transformacdo de sua realidade.

O trabalho pedagégico ndo poderd perder o foco nos aspectos sinalizados. E
fundamental considerar, também, a exploracdo que a crianca consegue fazer do seu mundo,
a partir dos primeiros anos de vida, e isso ndo pode ser ignorado ao se trabalhar em
ciéncias devendo, ao contrario, ser incentivada a sua continuidade. Os saberes que sdo
vivenciados desde infancia traduzirdo a forma como o aluno faz sua leitura de mundo; ele
precisa ser desafiado e estimulado a descobrir, a observar e a descrever sobre esse contexto
gue o cerca, construindo sua alfabetizacdo cientifica.

Os conhecimentos prévios, como destacam Lahera e Forteza (2006, p. 34)
representam as crengas que as criangas trazem sobre o funcionamento do mundo, isso antes
que a ciéncia formal seja apresentada a elas. O professor precisa promover um clima de
aprendizagem que permita a reflexdo dos alunos sobre essas concepgdes presentes, e que
passem a perceber que podem existir ideias contrarias as suas, porém validas; dessa forma,

colaborara com a revisdo conceitual.
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Os Parametros Curriculares Nacionais para 0s anos iniciais do ensino fundamental
apontam a necessidade de que os alunos venham a “posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situacdes sociais, utilizando o dialogo como forma
de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas™. Esse importante documento orientador
destaca, ainda, que a crianga “ndo ¢ cidada do futuro, mas ja ¢ cidadd de hoje”, o que
implica em “ampliar a sua possibilidade presente de participagdo social e viabilizar sua
capacidade plena de participagdo social no futuro” (p. 25).

As indicacOes presentes na Base Nacional Comum Curricular sinalizam que, ao
longo do ensino fundamental, devem ser desenvolvidas agbes que promovam O
desenvolvimento do letramento cientifico, que engloba a capacidade de compreender,
interpretar e transformar o mundo, com base nos conhecimentos das ciéncias. Indica-se,
ainda, que precisam ser organizadas situacdes de aprendizagem que tenham origem em
questBes desafiadoras, que “estimulem o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos e
possibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar resultados; comunicar
conclusdes e propor intervengdes” (p. 320).

Bizzo (2002, p. 56-60) aponta que o professor deve fazer uso dos termos cientificos
de maneira progressiva, garantindo que sua compreensdo esteja acontecendo. Reforga,
ainda, que a terminologia cientifica “deve ser entendida dentro de seu contexto, com seus
significados compreendidos, e deve ser utilizada de forma correta, mesmo que de forma
simplificada — mas nunca distorcida — para ser acessivel aos estudantes de diferentes
idades”. Ao mesmo tempo, ressalta que para aprender ciéncia faz-se necessario conhecer
alguns nomes, algumas classificacdes, 0 que permitira a compreensdo e a atribuicdo de
sentido ao mundo.

E importante frisar, nessa discussdo, uma referéncia aos livros didaticos que estdo
presentes no contexto das salas de aula. Eles costumam, no caso de ciéncias, apresentar
atividades destinadas aos diversos anos de escolaridade, em geral com materiais de facil
acesso, além de apresentarem, em boa parte, propostas de encaminhamentos. No entanto, a
problematizacdo ao longo das atividades precisa ser incentivada. As propostas presentes
nos livros didaticos ndo podem representar roteiros técnicos rigidos, sequéncia de passos
que impecam a criatividade do professor. Mesmo reconhecendo o papel importante que o
livro didatico desempenha, para as diversas disciplinas, é importante destacar que o
professor precisa contemplar diferentes propostas para se trabalhar com o conhecimento
cientifico, e ndo desenvolver palavra por palavra, o que o livro didatico apresenta. Cabe

registrar, ainda, que o livro didatico ndo pode apresentar as conclusdes de forma
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antecipada, impedindo que os alunos cheguem a elas atraves do desenvolvimento das

atividades.

Discussao de um contexto de formacéo

E notdrio que no contexto educacional atual, a educacio béasica propde formar para
a cidadania de modo que cada pessoa possa atuar no mundo local e global, o que exige, por
parte dos educadores, uma énfase na compreensdo de ciéncia, de suas realizacdes e
limitacdes.

Freitas (2011, p. 231) enfatiza que

A fungdo da educacdo deve ser a de incluir os alunos na sociedade, como
participantes de sua construgdo histérica e ndo simplesmente como individuos
passivos e contemplativos dos movimentos das sociedades. Uma educagdo que
priorize a formacgdo de cidaddos deve ser compreendida como um processo
dindmico e de permanente elaboracdo de conhecimentos, submissdo destes
conhecimentos & andlise critica, valoracdo e aplicagdo de principios éticos, tendo
em vista as questdes socioambientais, participacdo democratica nos processos
decisérios e atuacao na coletividade para intervir e transformar a realidade.

Em se tratando de educacdo direcionada as questdes socioambientais observa-se
que a Constituicdo Federal de 1988 possibilita a institucionalizacdo da Educacéo
Ambiental (EA) por meio de instrumentos como a Lei das Diretrizes e Bases para a
Educacao Nacional, em 1996, e a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais pelo
Ministério da Educacdo e Desportos (MEC), em 1997, que apresentam além de aspectos
relativos as diferentes areas de conhecimento, documentos que abordam o0s temas
transversais entre os quais, o tema Meio Ambiente.

Em consonancia com a legislacdo vigente, foi instituida, posteriormente, a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental pela lei n® 9795/99 (BRASIL, 1999) que “define e regula
a Educacdo Ambiental nos processos educativos, ressaltando que a EA deve ser
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos 0s
niveis e modalidades do ensino formal”. Sendo que nos “cursos de formacdo e
especializacao técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser incorporado contetdo que
trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas™.

Também em conformidade com a referida lei, a Resolucdo n° 2, de 15 de junho de
2012 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental a serem
observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes de Educacdo Basica e de Educagéo
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Superior, reafirmando que a EA é componente essencial da Educacdo Nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, nos diferentes niveis e modalidades de educacéo, para
isso devendo as instituicbes de ensino promové-la integradamente nos seus projetos
institucionais e pedagogicos (BRASIL, 2012).

Diante dos pressupostos estabelecidos pela legislacdo vigente, as Faculdades
Integradas de Jau, por meio do curso de Pedagogia, desenvolve uma proposta educacional
direcionada a preparar profissionais comprometidos com 0 ensino e com as questdes
ambientais, de maneira que, como formadores de opinido possam contribuir para a
formacéo de valores e atitudes ambientalmente corretas. Portanto, tem-se como objeto de
estudo discorrer sobre encaminhamentos para o trato de tantos desafios que a area das
Ciéncias da Natureza e Educacdo Ambiental apresenta. Para o cumprimento de tais
objetivos, dispde como principio proporcionar situacdes de aprendizagem com abordagens
reflexivas, criticas, histéricas e socioambientais associando teoria e préatica, de maneira
continua e permanente, que possam contribuir para a realizacdo de uma pratica educativa
consciente.

Durante o processo de formagdo, com o propésito de favorecer o desenvolvimento
de competéncias e habilidades, os alunos, sob orientacéo, séo desafiados a refletir, elaborar
atividades, materiais educativos, realizar oficinas ecologicas, entre outros, considerando
que todos esses aspectos exigem planejamento e constituem um elemento fundamental e
estimulador para a pratica da pesquisa, fato que avigora o saber e o saber fazer.

Essas agdes, uma vez planejadas, sdo desenvolvidas em eventos como Jornada da
Educacdo, Semana do Meio Ambiente, Feira de ProfissGes, em unidades escolares de
educacdo basica, em espacos publicos como pracas e parques, bem como atividades
educativas periddicas em outros ambientes ndo escolares, constituindo momentos
significativos que contribuem para autoformacéo do educador e sensibilizacdo do publico
envolvido em relacdo as questGes ambientais.

Outro componente que contribui para a formacdo dos educadores € a inser¢do de
disciplinas na matriz curricular que sinalizam os propdésitos aqui debatidos. No primeiro
ano do curso de Pedagogia ha uma disciplina de Educacdo Ambiental que cria um campo
de vivéncias e sensibilizacdo; um pouco mais adiante, na estrutura do curso, hd um espago
de destague para a Metodologia do Ensino de Ciéncias que possibilita ao aluno estabelecer

uma relacdo entre os saberes pedagogicos especificos do ensino de Ciéncias, que orientam
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a pratica docente, e oportunizam uma aprendizagem significativa, com a atualizacdo de
conceitos e a construgdo de alternativas metodoldgicas.

Considerando que o contetdo do saber é resultado de um processo de construcao,
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) evidenciam que dominar conhecimentos néao
representa apenas apropriagdo de produtos prontos do saber acumulado, mas é resultado
da investigacdo humana, em que num processo formativo dos alunos, se procede a
mediacdo entre os significados do saber no mundo em seus aspectos sociais, econémicos e

politicos e os contextos nos quais foram produzidos.

Entendemos a expressdo saberes pedagdgicos como 0s conhecimentos
trabalhados ao longo da formacdo inicial do professor, os quais sé&o
indispensaveis a esse profissional, pois eles podem desencadear processos
significativos de aprendizagem. Para isso partimos do entendimento de que
existe a necessidade de formar docentes capazes de questionar sua prépria
pratica em um processo de reflexdo-acdo. Assim, passamos a deslumbrar a figura
do professor critico que é capaz de criar pontes e teias relacionais entre a area
especifica de ciéncias naturais e a pedagdgica. (SALLES, 2007, p. 22, grifo do
autor)

E pertinente ressaltar que a proposta da educacéo basica é a vivéncia da crianca em
relacdo ao conteudo e aplicabilidade em seu cotidiano, de modo que os alunos venham a
posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva. Dai surge um questionamento:
Como o professor pode desenvolver a pratica educativa se ele mesmo ndo vivenciou essas
experiéncias em situacdes andlogas?

Nessas premissas, no Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Jal sdo
estabelecidas estratégias que favorecem a socializacdo das concepgbes espontaneas
trazidas pelos alunos relacionando-as com conteudos conceituais da area e desenvolvidas
abordagens teoricas e praticas diferenciadas para o ensino de Ciéncias como: investigacéo,
experimentacdo, demonstracdo, mensuracdo, observacdo, dramatizacdo, contacdo de

historias, jogos educativos, abordagens sobre histéria da ciéncia, reciprocidade entre
ciéncia, tecnologia e sociedade.

Observa-se, portanto, um comprometimento institucional que consolida a formacao
continua do pedagogo, pois nesse contexto se confrontam saberes da formacao inicial com
teoria e a pratica realizada ao longo do periodo, construidos a partir da reflexdo sobre o
fazer pedagogico, tendo como proposta a constru¢cdo do conhecimento e, sobretudo,
minimizar entre os licenciandos a expectativa de que alguma disciplina Ihe mostrara a

“receita pronta” de como ministrar aulas na educacéo basica.
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Considerac0es finais

Refletir sobre os desafios e as propostas relativos ao ensino de Ciéncias, com foco
na questdao ambiental, nos remete as pontuacdes de que o conhecimento e as descobertas
adquiridos no Curso de Pedagogia constituem um fator imprescindivel para a formacéo do
pedagogo, pois a fundamentacdo tedrica apenas como instrumentalizacdo do ensino nao
garante um resultado efetivo. Nesse contexto, para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades na arte de ensinar sdo necessarios saberes do campo cientifico e académico
trazidos pela pesquisa didatica, conjuntamente com 0 conhecimento pedagdgico, e
compreender a ciéncia como saber historico e provisério, o qual envolve aspectos sociais,
politicos, econémicos e sociais.

Para o cumprimento dos objetivos do curso superior, faz-se necessario oportunizar
situacbes de aprendizagem com abordagens reflexivas, criticas, histéricas e
socioambientais, associando teoria e pratica, de maneira continua e permanente, que
possam contribuir para a realizacdo de uma pratica educativa operativa.

Mediante os desafios da educacdo e das inUmeras propostas para a pratica educativa,
conclui-se que ndo ha uma formula adequada para resolver tais questdes, porém ha a
necessidade de uma busca incessante para a obtencdo de respostas que possam atender as
necessidades que a sociedade contemporanea nos impde, fato que exige um processo
continuo de reflexdo-acdo-reflexdo por parte dos educadores.
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