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Resumo

A distincédo entre sexo e género foi importante para 0s movimentos feministas do século XX,
pois apresentou Vviés historico-social aos comportamentos esperados a mulheres e homens que
resultam em relacdes de poder desiguais. Porém, a dicotomia tem sido questionada, posto que,
a separacdo radical entre cultura e biologia pode acarretar em compreensdo esvaziada da
totalidade. Esta pesquisa discutiu a distingdo entre sexo e género, a partir do artigo
“Compreendendo Sexo e Género” de Henrietta Moore (1997) em andlise tedrica e
interdisciplinar, entendendo consequéncias do ambito das ciéncias humanas e bioldgicas,
relacionando o ensino de Ciéncias e Biologia com intuito de contribuir com a teméatica em sua
complexidade. Revela-se pertinente que a interpretacdo das areas biologicas esteja em
conformidade com as humanas para que nao se submeta as experiéncias aos determinismos —
social/bioldgico — e compreenda-se que as construgdes cientificas estdo imbricadas de cultura.

Palavras-chave: Sexo; Género; Ensino de Ciéncias.

Introducéao

O debate sobre questdes de género ganhou forga no ultimo século. A distingdo de sexo
enquanto bioldgico e género enquanto cultural impulsionou os movimentos feministas da
época. Bastante influenciada pelo tratado filoséfico da francesa Simone de Beauvoir “O
segundo sexo”, com sua primeira edicdo publicada em 1949, a segunda grande onda® do
movimento feminista foi marcada pelo questionamento quanto ao papel da mulher na

sociedade e os atributos de feminilidade como construidos socialmente (Pellcio, 2014).

1 A primeira onda foi marcada no fim do século XIX e ficou conhecida como movimento sufragista que tinha
como intengdo a expansdo do voto para as mulheres. Movimento inicialmente ligado a mulheres brancas e
burguesas.
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Segundo Louro (2014), entre diversos aspectos, 0s movimentos feministas se
pautaram no questionamento da anulagdo da mulher na sociedade partindo para o @mbito de
preocupacOes sociais e politicas. O slogan “O pessoal ¢é politico” marcou 0 movimento e
trouxe uma dimensdo de que aquilo que ocorre no ambito privado, espaco socialmente
destinado as mulheres, tem origem ao ideal de mulher composto no imaginario coletivo.

Dessa maneira, fazendo um paralelo com a sociedade atual, a discussdo da violéncia
doméstica, da dupla jornada de trabalho® e da maternidade compulséria, apesar de serem
aspectos que aparentemente ocorrem no ambito do lar, do privado, do intimo, possuem
dimensoes politicas construidas coletivamente e historicamente no contexto social.

Entretanto, apesar de potencialidade para a conquista de direitos pela divisédo de
género e sexo ao apresentar tal viés politico, social, histérico e econémico aos papeis que sao
esperados ao se ser mulher ou homem, hoje essa dicotomia tem sido questionada. Os estudos
atuais sobre teméticas de género e sexualidade, compreendendo o final do século XX e inicio
do século XXI tem refletido sobre o quanto uma distin¢do radical entre sexo e género pode
acabar impossibilitando que as ciéncias sociais abordem a relacdo entre biologia e cultura,
assim como a propria biologia em abordar questdes de origens culturais e sociais.

Ocorre que, tradicionalmente, temos a tendéncia, emprestada de valores ocidentais, em
separar cultura e biologia, como se fossem questdes dissociadas. O corpo, sendo atributo
material e, sobretudo, vivo e fisico, é entendido como pertencente ao campo bioldgico, de
modo que, ¢ compreendido como “inequivoco” e “evidente por si” (Louro, 2016).

E deduzido que a identidade sexual e de género - assim como identidades étnicas - sdo
dadas a partir das “marcas biologicas”. De acordo com Louro (2016) essa deducdo €
equivocada, pois o conhecimento cientifico e biolégico é concebido em um contexto social,
histérico e politico, de modo que, ndo é neutro ou alheio ao contexto. Os corpos sao
significados pela cultura, uma vez que, sdo constituidos pelo discurso.

Nesse sentido, a busca por explicacdes universais para desigualdades ndo é valida.
Desse ponto, nem para o que se refere ao bioldgico e tampouco cultural, se, por cultural
remeter-se a tendéncia de outro determinismo, como o determinismo social (Butler, 2017). A

biologia ndo ¢é justificativa para a condigdo subordinada a qual a mulher se situa’.

? Segundo pesquisa divulgada pelo IPEA em margo/2017 mulheres trabalham 7,5 horas mais do que homens por
semana ao se somar trabalho remunerado e atividades domésticas. A dupla jornada de trabalho é caracteristica de
uma sociedade que introduziu as mulheres no mercado de trabalho, contudo, ndo foram repensadas as estruturas
de poder.

% Existe grande diversidade de experiéncias e vivéncias do “ser mulher”. N&o é possivel uma categoria “A
mulher” como Unica e estatica ao longo do tempo. A mulher hegemdnica representa a mulher branca burguesa.
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Ainda, para Butler (2017), tanto género quanto o que se entende por sexo foram
construidos socialmente. Entende-se assim, pois, a biologia é uma ciéncia feita por humanos
e, como tal, € interpretada pela visdo de mundo destes, que estdo inseridos em um contexto
socio-historico-cultural. Desse modo, “sexo ¢ género”, pois a interpretagdo que se fez de sexo
bioldgico configurou as bases para 0 que se entende por género e 0s comportamentos ditos
“femininos” ¢ “masculinos”. O Viés apenas bioldgico permanece impregnando nocdes de
aspectos de género. Dessa forma, leva a certa tendéncia biologizante e universalizante da
tematica, e atua como tentativa de validacao de injusticas sociais (Louro, 2014).

Segundo Furlani (2009), a falta ou a distor¢do de conhecimentos cientificos colaboram
para a manutencdo das estruturas sociais e opressdes vinculadas as supremacias: masculina,
racista, homotransfobica e com valores burgueses. Diversas relagdes de opressdo sdo
mantidas por explicacdes ilusorias fantasiadas de conhecimento cientifico/biolégico.

Portanto, para a realizacdo da pesquisa fez-se analise bibliografica tedrica e
interdisciplinar tendo como base o artigo “Compreendendo Sexo e Género” escrito em 1997
por Henrietta Moore, tedrica antropologa social e feminista britanica que realiza analises entre
sexualidade e género e suas intersec¢des entre cultura e globalizacéo.

Objetivou-se realizar discussdo sobre a distingdo que se faz entre sexo e género, a
partir da pesquisa mencionada e relacionamos 0s pressupostos com o ensino das Ciéncias
Naturais, entendendo as consequéncias no ambito das ciéncias humanas e bioldgicas.
Refletiu-se o que a distin¢do acarreta no ensino, buscando compreender de que maneira estes
se relacionam e como se pode contribuir para a ampliacdo da perspectiva da tematica, visando
uma compreensdo do assunto em sua totalidade. Assim, refletimos as atuagdes de educadores

e educadoras dessas disciplinas e suas implicacdes nesse campo de estudo.

Desenvolvimento

O termo “natural”, segundo Moore (1997) é problemaético na discussdo sobre aspectos
de género e sexualidade, pois os discursos que o empregam buscam descrever diferencas
sociais entre mulheres e homens como se fossem bioldgicas. Apesar de essa nogéo ter sido
contestada pelas ciéncias sociais, no contexto escolar, espera-se que seja o profissional de
ciéncias ou de biologia que trabalhard, implicitamente, o assunto em sala de aula; uma vez

que, o corpo é uma das especificidades pedagdgicas considerado de responsabilidade dessa

A negra, a léshica, a proletaria, a transexual, entre tantas outras colocam a definigdo de mulher em constante
guestionamento.
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area. A biologia sozinha, responsavel, muitas vezes, por questdes técnicas, ndo chega a
construir concepgdes da sexualidade em perspectiva ampla (Rodrigues; Santos, 2013).

Nesse sentido, os atributos da sexualidade humana de acordo com Rodrigues e Santos
(2013) tendem a ser repassados como se fossem compartilhados por todos a partir de se ser
homem ou mulher; s&o bioldgicos e “naturais”, ignorando questdes de ordem social, histérica,
cultural e a subjetividade dos sujeitos. Vérias das relagdes de poderes que sdo estabelecidas
entre 0s sexos/géneros na sociedade sdo legitimadas por ndo serem questionadas.

Segundo Miskolci (2010) a escola, tradicionalmente, aborda aspectos de sexualidade —
e, implicitamente, de género — apenas nas disciplinas de Ciéncias ou Biologia e, assim, apenas
pela via das doencas sexualmente transmissiveis (DST), métodos contraceptivos e
detalhamento do aparelho reprodutor masculino e feminino — logo, operando em uma ldgica
heteronormativa. Por isso, tende a manter um discurso conservador e hegeménico. Segundo o
autor, o apropriado seria abordar o tema de modo amplo e menos restrito a satde publica.

Nesse Vviés, a biologia isolada ndo constroi caracteres sociais e da mesma forma, as
ciéncias humanas, ao tratar género na perspectiva unicamente cultural, pode levar a outra
determinacdo, que é a do social. Ainda, a biologia contemporanea ndo cré na relacéo de causa
e efeito no qual a biologia definiria por si 0 comportamento social, pois ela é dindmica e ndo
determinante. As particularidades, gostos, comportamentos e jeitos de ser provém de intensa
relacdo entre o bioldgico e social. Um comportamento qualquer pode ter diversas causas.
Porém, essa ideia ndo tem atingido a compreensdo da propria ciéncia social (Moore, 1997).

Isso porque as ciéncias sociais tiveram que lutar contra um determinismo biol6gico
pautado no cientificismo que buscava justificar questdes sociais a partir da biologia, nisso
inclui justificar desigualdades sociais que sdo construidas culturalmente, como de raca, classe
e género. Questdes de género e sexualidade ainda hoje sdo abordadas em perspectiva
bioldgica, contribuindo para a manutencdo das hierarquias com certa nocao cientificista ao
construir a ideia de que algumas condutas sdo naturais e outras sao anormais (Louro, 2014).

No entanto, as diferencas bioldgicas que existem entre 0s sexos ndo pode ser base
universal para definicbes sociais. Segundo Moore (1997), essas ndo definem caracteres
atribuidos a género e ndo se é possivel constituir uma definicdo fixa de mulher e de homem.
As relagdes de género foram construidas historicamente, socialmente e culturalmente.

Moore (1997) evidencia, ainda, que ndo se examinou de modo adequado quais sdo as
relacOes entre sexo bioldgico e a construcdo cultural de género. Para ela, essas questdes ndo

estdo desconectadas e devem ser entendidas considerando suas relagfes; pois mesmo que se
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entenda que biolégico ndo determina o cultural, acaba-se existindo uma suposicao que sexo
bioldgico € subjacente e seria, assim, “exato”.

Ocorre que a evidente distincdo entre sexo, que seria o simbolizador da biologia, e
género, que corresponderia aos aspectos culturais, exclui a possibilidade de as ciéncias sociais
abordarem a relacdo entre biologia e cultura. Nesse sentido, se had dificuldade de se
compreender o proprio corpo humano. Apesar dos sentidos que sdo atribuidos ao corpo
variarem em diversos contextos culturais, Moore (1997) considera que as ciéncias sociais
precisam considerar a relacdo entre as concepcdes bioldgicas e as categorias culturais, para
entender como essa biologia foi construida e como a cultura interfere nessa construgéo.

Dentro dessa concepcdo demonstra-se necessaria a compreensdo, no interior das
diferentes culturas, a cerca dos significados e simbolos que sdo atribuidos enquanto carater
bioldgico ao que se denomina, popularmente ou cientificamente, de sexo. Assim, entender
como a ciéncia ou o conhecimento “natural” foi construido em dado contexto, pois, esses
significados podem estar relacionados com como determinadas sociedades entendem as
questdes de género.

Caso isso ndo aconteca, as ciéncias sociais ndo obterdo éxito em entender a maneira
como a biologia interage com a cultura para produzir o corpo e, ainda, questdes da biologia
para além desse corpo. Assim, a biologia é entendida também como construida socialmente e
historicamente, posto que, € a interpretacdo formulada por sujeitos que sdo situados em
determinada cultura. Entretanto, para isso, torna-se evidente que é preciso que as ciéncias
biol6gicas também deixem de lado o pensamento relacionado a determinismos bioldgicos.

Fatos supostamente naturais e biologicos do sexo sdo sujeitos a interpretacdo e
reinterpretacdo no contexto de um discurso especifico de sexo e de identidade sexual (Moore,
1997). Apesar da tentativa de se distinguir género e sexo de modo a atribuir ao género carater
determinado socialmente acaba-se por recair em explicacdes de origem bioldgicas.

Isso ocorre, pois, caracteres sociais sao multiplos, variam dependendo do contexto,
localidade e temporalidade e, portanto, ndo podem ser universais. Se entendermos questdes de
género e sexualidade em viés determinante, mesmo que seja um determinante social, temos a
tendéncia de atrelar as justificativas de explica¢fes biologicas, posto que, essa teria carater
universal e Unico e, por isso, determinante. Algo que néo é possivel de se atribuir ao cultural.

Além do mais, podemos refletir que, se temos uma divisdo sistematica e incisiva entre
biologia e cultura, pode significar, assim, que apesar de termos a cultura, sempre havera a
biologia como absoluta. Dessa forma, a biologia, em determinadas situagdes, aparecera como

superior hierarquicamente a qualquer visao cultural, tendo em vista, seu potencial “universal”.

Ciéncias em Foco, v. 10, n. 1, p. 13-22, 2017.



Entretanto, ainda que reconhecamos que o entendimento de sexo também é
historicamente concebido, ndo se pode deixar de lado que os seres humanos possuem corpos
com genitais distintos — ndo apenas binario, pois ha amplo espectro de pessoas intersexuais® —
e que existe uma realidade material do sexo. Isso é preciso ser considerado quando se pensa
sobre os significados que diferentes culturas ddo aos corpos e as praticas corporais e se
relaciona com a forma como dados bioldgicos sdo revestidos de cultura e como se associam.

A concepcdo de que ha a determinacdo de duas categorias fixas é refor¢ada, muitas
vezes, por ser necessario para a reproducdo um individuo macho e uma fémea. No entanto,
Moore (1997) relata que ha inimeras evidéncias etnograficas que demonstra que esse modo
de categorizagdo pautado no binarismo “macho x fémea” ¢é culturalmente especifico da
sociedade ocidental urbana.

Diante desse cenario, atentamos agora para 0 que tange a forma como € inserida a
temética nos curriculos escolares, a fim de compreender o lugar das Ciéncias em meio a
género e sexualidade — posto que, sdo categorias associadas. Assim, podemos apresentar que
desde 1998 a Sexualidade é presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) enguanto
tema transversal. Logo, seria necessaria a participacdo de todos os educadores e agentes

escolares no ensino de sexualidade.

No ambito do ensino de ciéncias, em geral, e biologia, em particular, pretende-se
enfatizar, nos temas comumente incluidos (ambiente, ser humano e salde), aspectos
praticos e do cotidiano dos alunos. Alguns desses topicos sdo retomados nos
chamados ‘temas transversais’ — que, segundo os PCN, ‘as disciplinas
convencionais ndo suprem totalmente no sentido de discutir questdes sociais e
valores para o pleno exercicio da cidadania’. Os temas transversais escolhidos
foram: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, salde, orientacdo sexual, muitos
dos quais sdo normalmente discutidos pelos professores de ciéncias (Krasilchik,
2008, p. 18).

Ainda, nos PCN, em seu item sobre competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
em Biologia, ha duas das quais fazem parte do tema “Contextualiza¢do sociocultural” que
merecem destaque. A primeira diz: “Reconhecer a Biologia como um fazer humano e,

portanto, historico, fruto da conjuncdo de fatores sociais, politicos, econdmicos, culturais,

religiosos e tecnologicos”. A outra habilidade e competéncia diagnosticada como

* A intersexualidade, antigamente denominada hermafroditismo, se relaciona as variacdes de caracteres
bioldgicos sexuais onde ndo se permite que seja definido um sujeito em masculino ou feminino. A dificuldade se
constréi a partir de nosso pensamento binario de que deve haver uma fémea OU um macho; fato que nédo é
sempre verdade. Ha grande espectro de variagdes dentro da propria intersexualidade. Assim, ndo se trata de uma
terceira categoria fixa e definida.
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responsabilidade do ensino de biologia diz: “Identificar a interferéncia de aspectos misticos e
culturais nos conhecimentos do senso comum relacionados a aspectos bioldgicos”.

Por sua vez, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) - documento que se
pretende substituir os PCN no ensino fundamental, no ano de 2019 em sua terceira e ultima
versdo divulgada no primeiro semestre de 2017 — tras o topico da “Sexualidade” como um
“Objeto de conhecimento”, juntamente com “Mecanismos Reprodutivos”, dentro da
disciplina de Ciéncias na unidade tematica de “Vida e evolugao” a ser trabalhada no 8° ano do
ensino fundamental. Retira-se, assim, seu carater transversal.

Além de se colocar sobre a biologia a responsabilidade sobre a tematica, das cinco
habilidades esperadas apenas uma apresenta viés socio historico e cultural: “Selecionar
argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana (bioldgica,
sociocultural, afetiva e ética) e a necessidade de respeitar, valorizar e acolher a diversidade de
individuos, sem preconceitos baseados nas diferencas de género” (Brasil, 2017). As demais
habilidades se referem a conhecimento fisiol6gico e anatdmico: questdes hormonais, doencgas
sexualmente transmissiveis e gravidez. Segundo o proprio documento, as Ciéncias tém por
dever desenvolver o letramento cientifico. Para tal, € necessario compreender e interpretar o
mundo que se vive que inclui questdes naturais, sociais e tecnoldgicas (Brasil, 2017).

Ainda, a Ciéncias/Biologia abarca desafios ao educador/a associados a busca por
metodologia capaz de relacionar conhecimento especializado e Gtil a vida em sociedade.
Entretanto, conteldo e objetivo sdo alguns dos fatores que irdo influenciar na escolha da
modalidade didatica a ser utilizada em sala de aula, além da turma a qual se destina, tempo,
recursos disponiveis e, principalmente, valores e conviccbes que o educador possui
(Krasilchik, 2005).

De acordo com Krasilchik (2008), o ensino de biologia tende a apresentar a ciéncia de
modo desvinculado de aplicagdes praticas e relacdes que tem com o cotidiano dos estudantes.
Porém, processos cientificos tém acentuado preocupacdo moral relativa a aplicacdo desses.
Nisso inclui-se a eutanasia, controle de natalidade, eugenia, aborto, uso de drogas etc.

Com certo conhecimento por conta, principalmente, das midias, educandos tendem a
instar professores a emitir opinides e discutir tais questdes em aula — nisso inclui questdes de
sexualidade e género. O educador deve tomar a iniciativa de auxiliar os estudantes a
identificar e discutir, reconhecendo os aspectos sociais. Enquanto professor € esperado que
tenha posicionamento e argumentos consistentes sobre tais assuntos (Krasilchik, 2008).

Segundo Krasilchik (2008) essas questdes (bioéticas) devem ser trabalhadas em aulas

dialogadas e ndo cabe conduzir uma aula meramente expositiva. Requer, assim, a participacéo
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dos estudantes para que se integrem pontos de vista destacando a questdo afetiva sem

abandonar uma base solida de conhecimentos para uma discussdo fundamentada.

Muitos professores sdo tentados a evitar esse tipo de debates, invocando o tempo
que eles ocupam, em detrimento da quantidade de matéria que tem que ser dada;
esses professores devem se lembrar que faz parte de seus deveres de educadores
preparar 0s jovens para a época em que 0s progressos da medicina e da biologia
exigirem posicionamentos diante de situac8es novas e complexas (Krasilchik, 2008,
p. 187).

Por essa perspectiva, é importante enfatizar que a Ciéncia/Biologia € importante na
producdo da cultura e subjetividade humana. O corpo, segundo Rodrigues e Santos (2013), é
uma das especificidades pedagogicas de responsabilidade da area. Porém, sexo e género se
relacionam, mas ndo sdo limitados ao aparato biolégico. Ocorrem que as supremacias de
poder, muitas vezes, como ja relatado, sdo sustentadas ao se naturaliza-las e atribuir-lhes
significados bioldgicos ao que é cultural, numa tentativa de manutencéo.

De acordo com Furlani (2009), algumas representagdes culturais sdo sustentadas por
conhecimentos bioldgicos equivocados e a falta de discernimento tende a favorecer o apego a
explicacbes que legitimam mitos. Os individuos ndo sdo abandonados a sua natureza, sendo
regidos também pelos costumes. Ndo é a fisiologia que cria os valores, sdo os dados
bioldgicos que se revestem do que os dados culturais conferem.

Além do mais, a atribuicdo de responsabilidade — devido a sua autoridade em falar do
assunto — ao ensino de ciéncias e biologia se relaciona, também, com a medicalizacdo dos
termos que envolvem a sexualidade o que fez com que esta estivesse submetida a area
médica/bioldgica, portanto, hd uma pretensa universalidade. Colabora-se com a dicotomia
“saudavel x anormal” que ¢é construida ao redor da temética (Miskolci, 2010).

Nesse sentido, ao se pensar a forma como o tema se insere na escola consideramos
que, como de acordo com Kirasilchik (2008), o curriculo é criado por uma instituicdo que
admite a responsabilidade de colocar em pratica uma proposta educacional e avaliar seus
resultados. Assim, o curriculo € um plano onde ha intengdes para o processo de ensino e
aprendizagem. Um documento que retira o carater transversal da tematica de sexualidade e
restringe ao ensino de ciéncias e biologia estd abarcado por inimeras convicgdes e valores.

E preciso que a escola repense as proprias conviccdes sobre o tema e 0s agentes
escolares e pesquisadores repensem as formas como o conhecimento tem sido construido e
que isso reverbere em suas praticas e na leitura critica do curriculo. As implicacfes desse

trabalho consideram que o envolvimento de profissionais das areas biologicas, com énfase
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nos educadores, é indispensavel, deixando de lado interpretagdes de um antiquado
determinismo bioldgico®. Revela-se pertinente que a interpretacio das areas bioldgicas esteja
em conformidade com as humanas, compreendendo a forma como se relacionam. Isso, pois,
para ndo se submeter as diversas experiéncias aos determinismos, social ou bioldgico, e
compreenda-se que as construgdes das ciéncias estdo imbricadas no interior de dada cultura.

O conhecimento de historia/filosofia é ferramenta para que se compreenda como as
descobertas cientificas contribuiram para o progresso da humanidade. Uma analise historica
da ciéncia e tecnologia permite entender o momento atual e como esses progressos podem
levantar problemas éticos e sociais (Krasilchik, 2008), se desvinculados do social.

Portanto, as demandas da sociedade contemporanea exigem que a escola e 0 ensino de
Ciéncias repensem suas praticas educativas e reorganize seus contetdos, de modo que seja
relevante ao educando. A biologia sendo compreendida enquanto atributo também construido
a partir da linguagem e, portanto, também cultural, pode trazer novas interpreta¢cdes ao campo
do género, visto que, nesse contexto ndo é um fato pré-social. A nogdo de sexo é também

construida dentro de conjuntos e sentidos que foram configurados a partir de préaticas sociais.

Conclusao

A partir da discussdo compreendeu-se algumas das questdes que atingem o ensino de
Ciéncias e as convic¢des que rodeiam aspectos da tematica que envolvem sexo e género.
Compreende-se que a biologia e ciéncia, que historicamente foram responsaveis por validar
relacfes de poder calcada em concepcdes cientificistas, possui consideravel responsabilidade
em abordar seus conteudos em conformidade com a sociedade contemporanea. Nessa
perspectiva, defende-se um conhecimento articulado com a realidade, questionador das
desigualdades e ferramenta para a emancipacgéo de sujeitos ao se compreender a totalidade.

Esta pesquisa contribui para que se reflitam formas de atuar no interior do ensino das
Ciéncias Naturais de maneira que seja mais humano e libertador para os diferentes seres
humanos. Enquanto profissional da area, posicionamo-nos como importante a abordagem que
considere saberes e questionamentos dos proprios estudantes e uma pratica pedagogica que
seja pautada no dialogo e na superacdo de contradi¢des sociais.

Nesse viés, as ciéncias naturais devem considerar contextos sociais, culturais e

historicos e, devido as desigualdades, essa necessidade se faz mais acentuada, uma vez que

> Determinismos bioldgicos foram responsaveis por validar desigualdades. Ao naturalizar opressées subentende-
se que algumas pessoas sao menos humanas. A no¢do de determinismo é antiquada ndo sO para as questdes de
sexo e género, mas na biologia como um todo, que entende a importancia do ambiente nas caracteristicas fisicas
e comportamentais.
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sdo areas consideradas detentoras do “saber do natural” e tiveram papel no processo de
manter as supremacias masculina, branca e heteronormativa; naturalizando relagdes de poder.
Por meio de conhecimentos plurais, pode-se abrigar estratégia de desbiologizacdo do social
no interior do préprio contexto de ensino e aprendizagem de ciéncias e biologia.

Torna-se evidente que pesquisas no ensino de género, bem como de sexualidade, que
busquem compreender a visdo a partir dos valores e conceitos que educadores/as das areas
trazem para a sala de aula sdo relevantes. O campo de estudos de género, sexo e sexualidade
possuem diversos enfrentamentos de origem ideoldgica que devem ser consideradas e que
possui a base de sua compreensdo pela histéria, cultura e sociedade, como aspectos religiosos
e cientificistas que podem colaborar com a deturpacdo da propria ciéncia.
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