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RESUMO
Este texto discute o ensino da Geometria nos anosis do Ensino Fundamental. Mostra

que esta area de habilidade basica em Matematicait®d preterida em relacdo a Aritmética
e & Algebra e que as praticas pedagogicas em Gemmaiu a auséncia delas — podem ter
suas raizes na propria historia da educacéo brasiggie promovea seletividade de género

e de classe no ensino da Geometria, oferecido apemaa pequena elite masculina. Destaca,
ainda, a importancia que assume, neste cenari@grraa¢do inicial e continuada dos
professores, consideradas como possibilidade deraggn das praticas atuais, propiciando
outrostatus a Geometria em sala de aula, que lhe garantaidedeslorizacao.

PALAVRAS -CHAVE: Geometria. Formacdo de Professores. Pratica Pedagognsino
Fundamental.

Como professora no Ensino Fundamental, lecionanticlasses de 32 e 42 séfies
(atuais 4° e 5° anos) desde 2004, em todo inicemdeprocuro saber o que o0s alunos esperam
sobre as disciplinas que terdo de estudar. Assigo, hos primeiros dias de aula, faco um
levantamento com todos eles, por meio de algum@gsipas escritas. Duas delas referem-se
a: para que estudar e o que pensam que vao estmdzada uma das disciplinas: Portugués,
Historia, Geografia, Ciéncias e, logicamente, pgué& e o qué estudar em Matematica,
disciplina que nos interessa para esta conversa.

Ao longo destes anos, as respostas foram sempte parecidas. Em praticamente
todas elas apareceu que € para aprender os nufesrasferéncia ao sistema de numeracao
decimal) e aprender as contas (em referéncia asqiss). Em algumas respostas apareceu
também que é para aprender probleminhas (em refar@n resolucdo de problemas).
Pouquissimos alunos incluiram trabalho com grafectabelas (em referéncia ao tratamento
da informag&o), com medidas e grandezas ou fizalgoma relacdo da Matematica com as
necessidades cotidianas reais de seu uso. Outbdglddes como estatistica, estimativa,
raciocinio légico nunca apareceram nas respostascdancas. E a Geometria? Esta
habilidade também tem aparecido muito pouco. Nomaate, apenas dois ou trés alunos, a
cada ano, incluiram-na como habilidade a ser edtueilan Matemética.
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Além deste levantamento inicial em relagédo as pliseis, nos dois Ultimos anos,
trabalhando com 42 série, adotei uma metodologégpgocura partir da prética em relacdo ao
conteudo a ser trabalhado, e, por isso, antesidario estudo de um determinado contetdo
curricular, verifico o que os alunos ja sabem sdbee Essa verificacdo tem sido realizada
oralmente e por escrito. Em relacdo a Geometrsayrds que desejo aqui focalizar, procuro
saber o que os alunos entendem por Geometria, ssty@laram Geometria nas séries
anteriores, se gostam de estudar Geometria, s@ewas importante estuda-lpor que e o
qué ja aprenderam, e 0 qué gostariam de aprends=tudo da Geometria.

Em praticamente todas as respostas, os alunosorelemm Geometria as formas
geométricas explicitando as mais conhecidas pas: ejaadrado, triangulo, retangulo e
paralelepipedo; todos disseram ja ter estudado &e@amem séries anteriores, alguns
apontando que foi desde a Educacéao Infantil, nrmagiaria dizendo que havia estudado desde
a 12 série. Quase todos disseram gostar de Geametdnsideraram importante estuda-la,
sem, no entanto, saber dizer exatamente porqué.

A analise das respostas indicou que todos os aliimeram uma relacao direta da
Geometria com a Matematica, no estudo das formaméfeicas; muitos alunos também
relacionaram a Geometria as aulas de Artes “pamatanoconstruir, desenhar e pintar”;
nenhum deles indicou relacdo da Geometria com ®uwatetdos da Matemética nem com
qualquer outra disciplina ou com a sua utilidaded@na.

Mas ainda ha mais a ser dito em relacdo as pradieansino da Geometria. Ao
longo destes meus anos de formacéo inicial na Bgdagde formacéo continuada e de
pratica em sala de aula, seja por meio de convargamais com outros professores, seja por
meio dos muitos encontros com professores dos @agiipei,ou por meio dos cursos de
formacdo na area da Matematica, ainda por meio de observacOes diretas realizadas em
diferentes salas de aula, e também analisando nprditica, percebi que o ensino em
Geometria, quando presente (0 que ja seria umagemi), limitava-se as nomenclaturas e
defini¢cdes, a identificagcdo de algumas propriedaassfiguras planas e espaciais, ao calculo
de perimetro e de area por meio de férmulas, &sagpks nas producdes em aulas de Artes.
Tudo dentro de uma visdo mecanica, memorativa, spidimita ao fornecimento de
contetdos, ao treinamento por meio de atividades mouca ou nenhuma vinculagdo com o
cotidiano, o0 empirico ou o concreto.

Entrelacando os fios que tecem estas realidademtadas entre os alunos e entre
os professores foi-me possivel perceber que hawenga entre elas. Essa congruéncia entre

praticas de professores e alunos revela que exiptevaléncia da Aritmética e da Algebra



sobre a Geometria. Esse fato certamente ndo serdic@so. A prevaléncia da Aritmética e
da Algebra sobre a Geometria pode se dar justanpenteaver certa resisténcia em relagéo
ao trabalho com a Geometria por parte dos professoesta resisténcia pode ter suas raizes
na escolarizacdo e na formacdo dos professoressfRoe interessante analisar as praticas,
entender as concepcdes que as sustentam e enéomras de superé-las.

Uma analise a ser feita é a que se refere ao aspettrrico da Geometria na
educacao brasileira e que esta estritamente ligadipo de formacéo diferenciada que foi
dado aos homens e as mulheres. Ao longo da histaremlucacéo no Brasil, a mulher esteve
excluida, ou por nédo Ihe ser permitido frequentas@la, ou por Ihe ser oferecido um ensino
“feminino”. A época da independéncia do Brasil, pgemplo, mais precisamente apés a 12
lei do ensino de 1827, a mulher passou a ter didt receber instru¢cdo; no entanto, de
maneira diferenciada do ensino masculino: aprenddarmmosturar, bordar e cozinhar; a
Geometria era matéria para homens, que ganhavawr saiario por isso; as mulheres
professoras (de meninas) ensinavam Aritméticacaaminte as quatro operacdes, e estavam
dispensadas de ensinar geometria (RABELO, 2007).

Mesmo para os homens havia seletividade. Poddrseaijue a Geometria sempre
foi conteddo destinado as elites privilegiadas.u8dg Pavanello (1988pud RIBEIRO e
TEIXEIRA, 2010) o ensino brasileiro, no que se mefé Matematica, poderia ser dividido em
escola para as elites, onde se ensinava Geonee#sola para o povo, onde ndo se ensinava
Geometria. A seletividade, seja de género ou dsselaadentrou o século XX no qual
registra-se também a falta de cursos de formacdorafessores nesta importante area da
Matematica.

As décadas de 70 e 80 presenciaram o movimento atanMtica Moderna que
propds o fim do ensino da Geometria euclidianaes®las. A “... abordagem euclidiana
classica (que estuda as propriedades das figulas eorpos geométricos enquanto relacoes
internas entre os seus elementos, sem levar endedasiio 0 espago)...” (NACARATO e
PASSOS, 2003, p. 24) seria substituida pela inclus® curriculo, da Geometria
desenvolvida no século XIX. Segundo Nacarato e d3ag2003 apud RIBEIRO E
TEIXEIRA, 2010), “... com a reforma do ensino adlando Movimento da Matematica
Moderna, passou-se a privilegiar uma abordagemratioa no ensino secundario havendo
dificuldades em estabelecer um elo entre a Geamptética e a escola element§p. 5).
Consequéncia disso, a Matematica Moderna, sobesdarreformismo curricular modernista,

acabou por favorecer que o ensino de Geometriaamas iniciais, fosse preterido em favor



do ensino de outras habilidades, principalmentguasenvolvem os nimeros e as operacoes,
fazendo com que o ensino da Geometria fenecesse.

Se for considerado que a cultura escolar, em sganmacdo e em seu trabalho
pedagogico, foi historicamente construida, istoo éjue acontece atualmente tem raizes
histéricas, parece-me que o entendimento dos aspeeistoricos que envolvem a
escolarizagcdo e a formacdo em Geometria é bastagmificativo para entender as préticas
pedagogicas atuais em seu ensino, isto é, entesdeorqués das diferentes formas de sua
auséncia em sala de aula.

Nacarato, Gomes e Grando (2008, p. 27) concorda.quesse campo matematico
raramente é trabalhado nas escolas publicas edguma®g, ocorre ou ao final do ano ou de
forma totalmente destituida de sentido e significadra o aluno”. Uma explicacdo para esse
fato pode ser a “... ma formacao dos professoresrfio tendo um bom conhecimento sobre
0 assunto, preferem preterir ou suprimir de sulsauensino de Geometria” (LORENZATO
e VILA, 1993, p. 48).

Parece-me que, na escola, o professor ndo podeaersjuilo que ndo sabe e o
aluno ndo pode aprender aquilo que nao lhe € atsindm e outro ndo poderdo gostar
daquilo que ndo conhecem. Ambos ndo se apropriz@anovos conhecimentos sem que
analisem as suas praticas, identifiguem os proldemadmbito desta préatica, se apropriem
teoricamente das ferramentas necessarias para lsotiogdes para os problemas encontrados
e construir uma nova pratica em relacdo a Geométaste processo, ndo ha duvidas quanto
a essencialidade do papel do professor, em todo$ves de atuacdo. Acredito que nenhum
trabalho seré frutifero se néo tiver a adesado dafegsores e, pela mediacéo deste, a adeséo
dos alunos. Acredito também que ndo sera por meidetretos ou documentos oficiais
impostos aos professores que se dara essa adeséo.

Adesédo envolve participacdo e compromisso pessoaletivo, envolve formacao
inicial e continuada dos professores, envolve asttogdo de um repertorio de saberes que
possibilite aos professores atuar adequadament@rditica pedagdgica em Geometria
(NACARATO E PASSOS, 2003), Espacos nos quais osfegsores possam trocar
experiéncias, discutir, analisar praticas, arguarengéstudar, adquirir suporte teodrico e
metodoldgico, sdo espacos importantes para a fé@mnapntinuada, pois, no minimo
permitem que cada professor faga a reflexdo sobpedprio trabalho, analise a propria
experiéncia favorecendo “... o desenvolvimentoipsadnal docente, sobre as relacdes entre
0s saberes da pratica e os saberes da formacéaas engplicacdes para a reformulacédo da
formacgdo inicial e continuada.” (GOODSON, 1%fid MARQUESIN e PASSOS, 2009, p.



221). O fato é que a formacédo dos professoresjrsejal ou continuada, parece ser um ponto
crucial para que a Geometria assuma oustatus dentro das salas de aula tanto para
professores quanto para os alunos.

Foi minha intencdo destacar neste texto a impaeéate formacdo dos professores
para que se possa romper e superar as atuaisapraticensino da Geometria, de modo que
ele sirva para a reflexdo e suscite inquietacOepiedes que sao professores e querem
participar de uma histéria ainda a ser escritaiswfia de uma outra pratica no ensino de
Geometria nas salas de aula.

Mas este é outro assunto...
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