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RESUMO

A interdisciplinaridade estd bastante difundidandse aceita como um dos
principios fundamentais em muitos cursos e/ou medgrcurriculares na busca de solugdes
para diversos problemas educacionais. Entretamimmgnecem duvidas sobre como ela
tem sido entendida pelos profissionais de ens@tera sido mesmo posta em pratica e sob
gue formato. A presente pesquisa propde-se a anatisno essa perspectiva é abordada
no Curso de Gestdo Educacional (Unicamp), bem c@wovisdes dos gestores
participantes sobre o potencial interdisciplinar @oriculo proposto pelo curso e suas
proposicoes de implementacdo dessa perspectivarefddtados revelam uma grande
dificuldade dos gestores em compreender e/ou seopdgr da idéia de
interdisciplinaridade e do potencial interdisciplirdo curriculo de Ciéncias desenvolvido
pelo curso.

PALAVRAS -CHAVE : interdisciplinaridade, gestores, curriculo de Ciés, formacgéo
docente, ensino fundamental.

INTRODUCAO

As condigcbes com que nos deparamos no mundo atteintinam ao ensino a
incumbéncia de preparar o adolescemgard a sutil percepcéo do lugar do homem no
universo, lugar tio grande e tdo humildeENA in MORIN, 2002, p. 55), promovendo a
formacdo do cidaddo, consciente da condicdo humaapaz de organizar oS
conhecimentos, em vez de acumula-los simplesmapteando-os para a resolucédo de
problemas e incertezas da espécie humana. E is&oseo atingido com a contribui¢cdo do
ensino interdisciplinar. Entretanto, 0 movimentoreerganizacao curricular neste sentido
ndo é tdo simples e acaba por representar um dms/es para sua implementagdo no

contexto escolar.

1 O presente trabalho corresponde a sintese datdigse de mestrado desenvolvida no ambito do grupo
Formar-Ciéncia§PEREIRA, F. A.O gestor escolar e o desafio da interdisciplinaddano contexto do
curriculo de CiénciasCampinas: FE/Unicamp. 2008. Dissertacéo de nuestr@ trabalho completo esta
disponivel no site: 4

2 Professora Assistente da Universidade Federaltdelahdia, doutoranda do Programa de Pés-graduagéo
da Faculdade de Educagéo da Unicamp e membro gm@euEstudos e Pesquisas FORMAR-Ciéncias.



A organizagdo curricular do atual sistema de enssta fundada em diferentes
disciplinas, normalmente ministradas negligenciasel@s relagdes que elas estabelecem
entre si e as que seus conteudos estabelecem ¢oio.o Essa formacdo fragmentada e
desarticulada do cotidiano acaba por determinar sénia de dificuldades ao individuo,
tais como: entender a complexidade do mundo erdasdras interacdes estabelecidas
entre os multiplos componentes da realidade (MORD5b; LUCK, 1994) e, derivada
disso, a dificuldade em encontrar solu¢gbes parproblemas atuais; desenvolvimento,
pelo individuo, de uma visdo da realidade dissaci@ si proprio, o que, segundo Liick
(1994, p.30), justifica a atitude daltenacao e irresponsabilidade do homem em relagéo
si proprio, a realidade social que constroi e aliéade natural que perturta

Por tudo isso, percebe-se hoje a necessidade dwas@p dessas dificuldades
apontadas, emergindo, neste cenario, a interdisgilade como uma maneira de
enxergar a realidade de uma maneira mais amplaalglbranspondo-se os limites das
disciplinas, contribuindo para a formacao do cidad@electualmente mais completo,

capaz de compreender e buscar solugdes para demesbdo seu tempo.

MAS QUE INTERDISCIPLINARIDADE E ESSA?

A interdisciplinaridade consiste num neologismoado para designar uma
proposta de integracdo dos saberes altamente difuredaceita nos meios cientificos e
pedagdgicos nas Ultimas décadas do século XX, dmmmoa de superar o quadro de
compartimentacao e fragmentacdo do conhecimenaaeatidade.

Entretanto, na intencdo de romper com esse digtaeaito entre conhecimentos,
diferentes estratégias tém sido utilizadas, sendoneamente classificadas como
interdisciplinares, possivelmente devido ndo sar&edade de definicdes existentes para a
palavra interdisciplinaridade, ou as diversas teatogias que vém sendo utilizadas, como
também devido ao desconhecimento do real signdicksas palavras. Dai a importancia
de apresentarmos uma definicdo de interdisciptiade e ainda dos termos disciplina e
multidisciplinaridade, que também s&o objetos deu=Es.

3 Nao vamos desenvolver aqui a conceituacdo do téramsdisciplinaridade por ndo ser relevante ao
desenvolvimento metodoldgico do presente trabalho.



Alguns autores, como Japiassu (1976) e Fazenda)1®ddenciam diferenciacdes
entre os termosulti e pluridisciplinaridade . Por outro lado, Morin (2005), considera
ambas as expressdes como sendo sindnimas, enguamtdmaral (2005) foca-se na
multidisciplinaridade, estabelecendo duas modadidguhra desenvolvé-la. Optamos pela
linha de Amaral (2005), por ser mais adequada @doktgia da andlise desenvolvida
neste trabalho, pois o referido autor desenvolveasesdefinicbes intrinsecamente
relacionadas ao aspecto educacional.

A palavra disciplina denota a abordagem isoladanddendmeno realizada por um
campo especifico do conhecimento (AMARAL, 1993)sias de maneira simplificada,
podemos dizer que a disciplina se caracterizagglforacédo especializada e aprofundada
de aspectos da realidade, reunindo saberes epistgoamente homogéneos.

Por outro lado, o termo multidisciplinaridade éacéerizado porAmaral (1993)
como sendo o estudo das variadas facetas de utmémd através de diferentes campos
de conhecimento que nao interagem entre si e gqoelain especificas e determinadas
particularidades do mesmo. Nesse sentido, ressatgoe a multidisciplinaridade implica
em estudar o mesmo objeto através de diferenteplifiss, sem que haja uma interacéo
entre elas nem em nivel de método e nem de contBé@dsa forma, o desenvolvimento de
um projeto multidisciplinar no ambiente escolar iréplica trabalho em equipe por parte
dos professores que dele participardo, mas simtapms eles irdo abordar um mesmo
objeto, cada um a partir, Unica e exclusivamerg@tita de sua propria area de atuacao.

Recentemente  Amaral (2005) diferencia  duas modidgla de
multidisciplinaridade: a simples e a articuladgrneira,multidisciplinaridade simples,
acontece quando alguns temas abrangidos em cemibsidos programaticos escolares
sdo automaticamente abordados por diferentes khedp em diferentes momentos do
periodo letivo e/ou de formagéo do aluno, de acomo as circunstancias curriculares de
cada disciplina (AMARAL, 2005).

Ja amultidisciplinaridade articulada acontece quando o mesmo tema é abordado
por diferentes disciplinas concomitantemente, sam a@porra nenhum tipo de integragéo
dos conhecimentos envolvidos, nem necessariamentgalnalho pedagbgico em equipe
(AMARAL, 2005).

Por outro lado, anterdisciplinaridade compreende a reunido de disciplinas que
estabelecem trocas e cooperagdes entre si, traresfdo-se em algo organico (MORIN,

2005). Ou seja, a interdisciplinaridade acontecepse que é promovido algum tipo de



interacdo entre duas ou mais areas do conhecimsgjtopela simples troca de idéias ou
informacdes entre elas, ou pela sintese de cosceitetodologias e procedimentos, em
busca de solugao para um problema comum.

Convém ressaltar que a interdisciplinaridade telo gista como uma possibilidade
de superar a fragmentacao entre os diferentes awenfeEs curriculares. No ambito do
ensino, quando essa superacdo é feita pela infegid& conhecimentos entre diferentes
professores, de diferentes areas, promove-se urdalidede de interdisciplinaridade que
Amaral (1993) identifica comanterdisciplinaridade plena. Por outro lado, quando a
superacdo da fragmentacgédo é feita por um Unicegsof que, ao ministrar sua disciplina,
procura promover estabelecer pontes entre os comé@os que desenvolve ao de outras
areas, integrando diferentes disciplinas, neste® gaemove-se uma modalidade de
interdisciplinaridade que Amaral (1993) identificadmo interdisciplinaridade de
transicao.

O curriculo de Ciéncias é um dos pioneiros na @igdo enfatica da questédo da
interdisciplinaridade e que desde a década den70dio um enorme esfor¢o para que 0s
contetdos curriculares dos diferentes campos déaci@s Fisicas e Naturais sejam
abordados interdisciplinarmente (AMARAL, 2005), ntage, apesar disso, ainda enfrenta
uma série de obstaculos de ordem pratica.

Em funcdo disso entendemos que, embora as dissussibre a
interdisciplinaridade néo sejam recentes, o temérooa atual, interessante e pertinente, ja
que apesar de tantas producdes e debates sobmumtoasainda existe uma série de
equivocos tanto de ordem pratica, quanto de oramca, bem como muito pouco a
escola conseguiu implementar em seus curriculos.

Nesse ultimo aspecto o gestor é uma figura imptataa que é designada a ele a
responsabilidade pela organizacdo da producéo miwwo escolar. Entretanto, uma série
de dificuldades se contrapde a implementacdo @adistiplinaridade pelo gestor, entre
elas a formacao inicial, que muitas das vezes oatemplou este aspecto, e a escassez de
cursos voltados para a formacdo continua do gestorespecial que trabalhem com a

guestdo da interdisciplinaridade.



O CEGE

O CEGE € um curso de formacao continuada em névpbd-graduacao oferecido
pela Unicamp, em parceria com a Secretaria EstatuBlducacéo de Sao Paulo, a cerca
de seis mil gestores da rede publica de ensinct@dda

Com uma proposta midteo curso se propde a estimular que os gestorégusad
seus esfor¢os para o desenvolvimento do curri@dol& incorporando projetos e praticas
interdisciplinares, entre outros.

Das dez disciplinas que compuseram o curso, umes dekstdo, Curriculo e
Cultura) se subdividiu em sete componentes curricularesegArCiéncias, Educacédo
Fisica, Lingua Portuguesa, Geografia, Mateméatiddistdria), cada um cada um deles
estruturados a partir de algumas Idéias-chave gplkciéam seus principios e diretrizes.
Dentre estes, focamos 0 nosso interesse no conmgarianicular de Ciéncias que abordou
sete ldéias-chave propostas por Amaral (2005),st@dan potencial interdisciplinar, na
intencéo de proporcionar uma reflexdo sobre oauaie o ensino de Ciéncias, e derrubar
0S Mitos e equivocos que tém atravancado o sewensi

As Idéias-chave de cunhmwogramaticosdo: 1) compreender a Ciéncia enquanto
atividade humana, sujeita a limitagdes, enganoperficialidades, subjetividades e
fragilidades; 2) vislumbrar o ambiente em contitraasformacao, interacéo, integracéo e
equilibrio dindmico; 3) perceber a universalidade ttansformacées e a uniformidade dos
processos no ambiente terrestre; 4) assumir asoal&bilidade entre os mundos natural e
humanizado.

J& as Idéias-chave de cunmetodoldgicosdo: 1) promover a problematizacdo dos
conteudos e a formulacdo de hipdteses; 2) incarpsraniversos fisico, social, cultural e
psicolégico do aluno; 3) estimular o desenvolvinsaihd pensamento critico e divergente.

Utilizando as Idéias-chave, a discipli@astao, Curriculo e Culturpartiu do atual
modelo de curriculo do ensino basico (subdividido sete componentes curriculares) e
tentou chegar a uma proposta interdisciplinar guia £laborada pelos proprios gestores,
considerando a realidade da escola onde atuam.sklssdeu por meio dd@CD’ -

instrumento de avaliacéo final da disciplina.

* Que desenvolve uma parte das atividades em carétancial e outra parte a distancia, via internet
® Trabalho de conclus&o de disciplina



Para desenvolver @CD os gestores deveriam escolher uma das ldéias-chave
estudadas ao longo de toda a edicéo e, a padirglelduzir um texto onde realizasse uma
analise de toda sua escola, indicando a presengeé®ua Idéia-chave escolhida nos
diferentes aspectos da realidade escolar e, agtatlmgrar uma proposta para que ela fosse
(re)inserida nos diversos componentes curriculdaesscola, integrando-os entre si. Trata-
se, pois, de uma atividade intrinsecamente inteplinar.

Com base nos elementos apresentados, as questd@semaram este estudo séo:

- De que forma a intencdo de desenvolver a pratitaxdisciplinar se manifesta nos
discursos dos gestores de escolas publicas deoehéwico do estado de Sao Paulo,
envolvidos no CEGE?

- Como os gestores participantes do CEGE compreemdpotencial interdisciplinar das
idéias-chave do modelo de curriculo proposto pa&omonente curricular de Ciéncias?

- Como se d& a implementacao do principio da irgeigdinaridade na disciplina “Gestéo,
Curriculo e Cultura”, deste Curso, e mais espeaifiente no componente curricular de

Ciéncias?

OBJETIVOS®:

- Descrever como a questao da interdisciplinaridadesenvolvida nos materiais de apoio
do componente curricular de Ciéncias;

- Identificar e discutir as manifestagdes de inseiglinaridade contidas no discurso dos
gestores participantes do Curso, apresentadadiadaar idéias-chave escolhidas por eles
nos TCDs, desenvolvidas a partir das idéias-chav@iéhcias;

- Analisar e discutir a compreenséo / apropriagd® @s gestores possuem do potencial
interdisciplinar das idéias-chave do curriculo dénCias, a partir das idéias-chave
escolhidas por eles nos TCDs;

- Refletir sobre as possiveis raz6es determinatdssescolhas “interdisciplinares” dos

gestores.

® Os objetivos da presente pesquisa estdo regrifissiplina “Gestao, Curriculo e Cultura” desemids no
CEGE, mais especificamente aos TCDs (Trabalho delGséo de Disciplina) e ao material de apoio do
componente curricular de Ciéncias (textos basitmgps de apoio e video-aula) que séo trabalhados
previamente e durante as aulas presenciais.



Assim, considerando que a interdisciplinaridade esxolas e cursos de formacéo
de professores muitas vezes néo passa de um ed®nggplementagcdo, somado ao uso de
terminologias e definicbes variadas e a pequenatigade de exemplos praticos,
consideramos a hipétese de que os discursos egpaspdos gestores sdo povoados por
equivocos que se traduzem principalmente pela séofuentre os termos inter e

multidisciplinaridade.

METODOLOGIA:

Para atingir os objetivos propostos langamos maerdeque metodoldgico quali-
guantitativo. Foram estudados os trabalhos desadwesl pelos gestores a partir de idéias-
chave de Ciéncias, das turmas que assistiram geadancial deste componente durante a
32, 42 ou 52 edicbes do Cuts®retendeu-se averiguar quais as idéias-chave mais
escolhidas pelos gestores, se eles compreendera@oaupotencial interdisciplinar dessas
idéias e como se apropriaram das mesmas, ao selieitados a rever o curriculo de sua
escola e colocéa-lo sob nova perspectiva. Pardassoiado, a partir do referencial tedrico
adotado, um grupo de categorias que refletissemsg@ogressivos de integracao
curricular e outro grupo, de sub-categorias, caridth pelas idéias-chave do curriculo de
Ciéncias apresentado pelo CEGE. Como categoriaenpasl listar: Trabalhos que
elaboraram propostas de cunho: 1) disciplinar; Rjdiwsciplinar simples; 3)
multidisciplinar articulada; 4) interdisciplinar tlansicéo; 5) interdisciplinar plena. Outros
trabalhos sugerem, como proposta: 6) mudanca nculor ou no P.P.P.; 7) capacitacdo
de professores com as idéias do curso. Além dissam identificados trabalhos que: 8)
ndo oferecem dados suficientes para a classificagdmutros que: 9) ndo elaboraram
propostas. Como subcategorias, foram utilizadasdéms-chave de ciéncias descritas

anteriormente.

" O curso foi organizado em seis edicdes com durdedquatro semanas cada uma. Ao longo de cada
edi¢do, cerca de 10 a 12 turmas assistiram as dolasmponente curricular de Ciéncias. Optamos por
essas edi¢bes ja que nas duas primeirdsCass Parciaisestavam em fase de experimentacdo e por esse
motivo passaram, ao longo desse periodo, por akgunaalificagdes. Quanto a Ultima edigdo, como 0s
alunos deveriam desenvolver o Trabalho de Conclde&ourso TCC Fina) concomitantemente abCC
Parcial, julgamos que isso poderia interferir no desempenhmesmo adeséo a esta atividade e, tentando
minimizar as interferéncias, optamos por nao atilzcomo meio de coleta de dados.



Os diferentes resultados obtidos foram comparadfas ale detectar tendéncias
tanto entre categorias e sub-categorias individeaien quanto no conjunto delas.

Também foram analisados os textos basicos e matddaapoio utilizados pelo
componente curricular de Ciéncias para fins derotntdas condicbes oferecidas aos
gestores para darem conta da tarefa interdiscipdinzara verificar se alguma idéia-chave

foi privilegiada nos mesmos.

RESULTADOS:

A) A presencga ou ndo da interdisciplinaridade nos mteriais didaticos:

A analise do material didatico utilizado pelo comewote curricular de Ciéncias
revelou que a interdisciplinaridade aparece ques®rie de maneira implicita, tanto nos
textos basicos e nos textos de apoio, quanto repaddla em DVD e nos roteiros das
atividades presenciais deste componente, e que quaea € estabelecida uma conexao
direta entre as idéias-chave e a interdiscipliraaied

Apesar desse tratamento implicito, a questdo istgplinar ganha bastante
consisténcia no ambito das idéias-chave, principatmpelo fato de, abordando elementos
fundamentais a interdisciplinaridade - com espedastaque a questdo da

contextualizagéo -, atuarem como eixo vertebrad@aponente curricular de Ciéncias.

B) A preferéncia pelas Idéias-chave:

No que diz respeito ao teor geral das idéias-ch§mmgramaticas ou
metodoldgicas), percebe-se que houve uma forteengrafia por aquelas de cunho
predominantemente metodoldgico (67,2%) em relacgioid@ias-chave programéticas
(32,8%), tanto no ambito geral, quanto no inteti®cada edicao analisada.

Dentre as diferentes justificativas possiveis, aleshos que esta preferéncia possa
ter ocorrido em funcdo das idéias programaticasres primeira vista, parecido ser, aos
olhos dos gestores, mais especificas ao compoaerteular Ciéncias e, por conseguinte,
menos interdisciplinares. Além disso, neste casscalha teria ocorrido sob influéncia da

formacao original dos gestores que, em sua maitd@ provieram de areas de Ciéncias e,



portanto, ndo se sentiram seguros para desenvaiar proposta a partir das idéias de
cunho programatico. Nesse mesmo sentido, a maiilif@idade anterior com as idéias-
chave metodoldgicas, poderia ter determinado @&mnetia dos gestores pelas mesmas.
Considerando-se agora o numero de TCDs desenvslaidmartir de cada uma das
idéias-chave de Ciéncias — segundo seu teor espeeifobtivemos a Figura 1, que
representa a frequiéncia de escolhas no total dasetticbes para cada uma das Idéias-

chave.
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FIGURA 1 — Grafico das freqliéncias relativas das eslhas de cada uma das idéias-
chave de Ciéncias no conjunto das trés edi¢cOes drabas.



A idéia-chave Estimulo ao desenvolvimento do pensamento crittivezgente do
alund’ foi a que recebeu maior nimero de escolhas nd3sTC30,6%. Em segundo lugar,
a idéia de Ambiente em transformacdo, interacéo, integrac@&quilibrio dindmicd, com
21,0% das escolhas. Em seguida estdo as idéiasdot@imwas: “hcorporacdo dos
universos fisico, social, cultural e psicolégico @&und e “Problematizacdo dos
conteudos e formulacéo de hipétéqesnbas com 18,3%).

Com indices bem inferiores, aparecem a seguir @asidprogramaticas Ciéncia
como atividade humariaescolhida por 5,9% dos gestores que tiveram $eumlhos
analisados, elfdissociabilidade entre os mundos natural e hummaah@, escolhida por
5,4% deles. Finalmente, com um indice quase imptwe (0,5%) aparece a idéia
“Universalidade das transformacgdes e uniformidade glocessds

Esses resultados parecem revelar uma maior ic&géfo, por parte dos gestores,
com o potencial interdisciplinar contido nas idéhave de cunho metodologico, sendo
que esta identificagdo é maior no ambito da id&atitnulo ao pensamento critico e
divergente do alurio Uma possivel explicagdo pode estar no fato de @s gestores
teriam julgado que a presenca desta idéia seria fagimente identificavel ou aplicavel
em suas realidades escolares. Também é possivelestaeescolha tenha se dado
justamente pela caréncia dessas idéias na escolmeamo tempo em que 0s gestores
tomaram consciéncia da relevancia da mesma. Aléssodipode ter havido um
reconhecimento do potencial interdisciplinar irdBoo a essa idéia-chave, o que teria
contribuido para o significativo nimero de escalhas

Por outro lado, o baixissimo nivel de escolha kd#&@-chave Universalidade das
transformacdes e uniformidade dos proce&sdscorre possivelmente da complexidade
desta idéia ou, ainda, pela dificuldade em recomhexr potencial interdisciplinar
relativamente implicito dessa idéia-chave. Outrssjimlidade talvez seja a dificuldade em
compreender o carater geral das transformacée®mpot e no espaco ou mesmo em

aceita-lo.

C) O potencial de integracéo das propostas apresaaias
Os resultados obtidos com a analise das propostasseércdo dessas idéias no

contexto escolar pela integracdo entre diferenteaponentes curriculares, elaboradas
pelos gestores encontram-se na Figura 2.

1C



Grande parte dos gestores (35,0%) n&o elaborobuneripo de proposta que
atendesse a solicitacdo de integracdo curriculgurs® as respectivas idéias por eles
escolhidas espontaneamente. Outros, apesar deerdairesn sugestoes voltadas para a
necessidade de execug¢do de mudancas no curricutm drrojeto Politico-Pedagdgico
(P.P.P) das escolas onde atuam (7,0%), ou mesmuaap necessidade de que sejam
desenvolvidos cursos de capacitacdo docente caas de desenvolvimento a idéia-chave
escolhida (8,1%), também nao elaboraram uma pramgstracional. Somando essas trés
categorias, podemos dizer que, de fato, mais dadwee{50,1%) dos gestores né&o
elaboraram as propostas solicitadas.
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20,0% 4

HFroposta mutidisciplinar simples
25.0% 1 OProposta multidisciplinar articulads
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200% 1 12.2%

BFroposta interdisciplinar plena
15.0% 1 BSugesties de mudangas no curriculo f PLPP.

10,7% . __

mSugesties de capacitagao de professores

10,0% o 5%
7.0% Edo foi possivel classificar
4,5 %
5.0% 1 WMo elaborou nenhum tipo de proposta
0,0%

0,0%

cateq onas

FIGURA 2 - Grafico do teor das propostas elaboradas pelasrgss

Outro dado interessante foi o fato de 7,5% dasgstag terem sido redigidas de
forma t&o sucinta que néo foi possivel classifaii-Ee considerarmos isso como também
uma “resisténcia” a solicitagcdo de elaborar uma@sta interdisciplinar, associados aos
dados anteriores, podemos dizer que 57,6% dosrgestpresentaram essa “resisténcia”.

Este alto numero de “resisténcias” aponta paraémd@a de dificuldades sobre a
compreensdo e/ou proposicdo de formas de implegé@ntda interdisciplinaridade,

possivelmente oriundas de uma inseguranca deridaddesconhecimento sobre como
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elaborar uma proposta desta natureza e/ou do desgorento sobre o que venha a ser
interdisciplinaridade.

Nestes casos, possivelmente os gestores fizeraolhascde idéias-chave por
motivos superficiais ou simplesmente para atendeliéitacdo do TCD e, quando tiveram
que operacionaliza-las, apareceram dificuldadesrdates de suas limitagbes pessoais,
da caréncia de exemplos praticos de como a intgtiisridade pode ser implementada
e/lou inadequacdo na forma de abordagem tedrice sdsa questdo pelo componente
curricular de Ciéncias ou mesmo no ambito geralddaiplina “Gestdo, Curriculo e
Cultura”. Isso porque se a questdao houvesse sitisfasariamente desenvolvida neste
altimo ambito, provavelmente a caréncia do comptmeanrricular de Ciéncias haveria
sido compensada, j4 que se tratou de uma atividad®mnclusdo da disciplina como um
todo.

Apesar do CEGE ter abordado essa questdo por mad idéias-chave
desenvolvidas, todas elas com potencial interdisaip o fato desta abordagem ter se
dado quase sempre de maneira implicita possivedmdificultou a compreenséo /
apropriacéo por parte dos gestores, o que podeatengravado pela caréncia de exemplos
praticos sobre como a interdisciplinaridade podéngglementada.

Dentre os 42,4% dos trabalhos que contém uma propesfato, chama a atencao
gue nenhum deles apresentou proposta disciplirguegarece revelar que, deste subtotal,
a maior parte dos gestores compreendeu a necessléaglie a proposta apresente algum
tipo de integracao curricular.

Cabe aqui um destaque especial ao fato de que,nslorse os trabalhos que
apresentaram “resisténcia’, podemos afirmar qué%7dos trabalhos analisados nao
apresentam qualquer indicio de interdisciplinarédad

Quanto aos trabalhos que apresentam algum tipaajm$ta, sobressaem as de
cunho multidisciplinar simples (18,3%), que reprgam quase o dobro em relacdo aos
trabalhos com proposta interdisciplinar plena (%),8Com indices menores estdo as
propostas multidisciplinares articuladas (8,6%3}¥ engerdisciplinares de transicao (4,8%).
Esses ultimos dados reforcam a incidéncia muitaabdie propostas que assimilaram
efetivamente o desafio da interdisciplinaridadete(mlisciplinaridade de transicdo e
interdisciplinaridade plena), ou seja, apenas 158%mostra estudada.
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CONSIDERACOES FINAIS:

A andlise dos dados demonstrou que: apesar daworde Ciéncias apresentado
no CEGE possuir nitido potencial interdisciplinarmaioria dos gestores ndo conseguiu
elaborar uma proposta integradora, preponderou Widmciplinaridade (simples e/ou
articulada) e apenas um numero bem pequeno alcanigterdisciplinaridade.

Como possivel causa para isso, podemos apontdruauescao do préprio Curso
gue, desenvolvido de forma semi-presencial, ndeoée condicbes suficientes para que
0S respectivos componentes curriculares dessena @mtabordagem interdisciplinar.
Associado a este aspecto, observa-se também ureadséfragmentacfes presentes no
préprio ambito da disciplina “Gestéo, Curriculo @tGra”.

Pudemos observar que o0s (gestores identificaram rmamotencial
integrador/interdisciplinar nas idéias-chave melbgioas, com especial destaque para
“Estimulo ao desenvolvimento do pensamento créiclivergente do aluno”, que ademais
nao representa uma diretriz especifica do ensir@ié@ltecias.

Observamos também que apesar de a interdisciplat®i estar fortemente
presente no discurso dos gestores como uma pfatickamental & educacdo atual, o
curriculo de Ciéncias focalizado no CEGE néo sdigumou satisfatoriamente aos olhos
dos gestores participantes como um elemento adioulda interdisciplinaridade nos
curriculos gerais das escolas em que atuam. Pecerandlvidas se as dificuldades
detectadas tém suas origens principalmente nadcéasdoferecidas pelo CEGE e, mais
especificamente, pelo componente curricular de ¢@agn nas deficiéncias de formagéo
anterior dos gestores ou nas tradi¢coes arraigadasydnizacao curricular.
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