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Resumo

Esse trabalho visa comparar alguns aspectos da parte das Ciéncias da Natureza entre duas
versdes da BNCC, a que estava em processo amplo de consulta e construcdo e foi
abandonada ap6s o golpe de 2016 com a aprovada pelo CNE em 2017, feita em regime de
urgéncia pelo governo ilegitimo. Apresentam-se informacdes gerais que fundamentam a
versdo preterida para que se possa entender as diferengas profundas dessa versdao com a
atual e aprovada pelo CNE. Na versdo preterida, no campo do ensino de Ciéncias da
Natureza, destaca-se a construcéo de quatro eixos formativos decorrentes dos avangos das
pesquisas educacionais nesse campo no Brasil, enquanto a versdo aprovada reedita as
competéncias e habilidades de governos anteriores introduzindo uma novidade que foi
orientar as habilidades pela taxonomia de Bloom. Enfim, com exemplos do 6° ano
pretende-se concretizar as diferengas entre ambas as versoes.
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Introducéao

Esse artigo é produto de minha apresentacdo na mesa redonda que discutiu a BNNC
e 0 ensino de ciéncias no 1X Enfoco. Como participante da equipe que produziu a versao
que foi amplamente consultada em todo o Brasil para sua elaboracdo!, me sinto em
condicdes de fazer comparacdes dessa versdo com a que vou chamar de versdo do golpe,
estd que foi aprovada pelo Conselho Nacional da Educacéo. Vou fazer uma comparacao na
parte referente as Ciéncias da Natureza entre as duas versdes. Pelo espaco desse artigo,
escolherei aspectos que julgo mais relevantes nas mudancas efetuadas na verséo atual.

Ha fundamentos mais gerais da versdo democratica que resumidamente introduzirei
antes de adentrar nos aspectos especificos das Ciéncias da Natureza, faco isso porque séo
fundamentos, como os direitos a aprendizagem e desenvolvimento em relagdo aos

principios éticos, politicos e estéticos, que desapareceram na versao do golpe.

! Importante informar que durante o processo de elaboracdo da versdo democratica, cadastraram-se no Portal
e fizeram sugestdes diversas: 305.569 individuos, 4.298 organizagdes e 45.049 escolas, em todo o territério
nacional.
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Na parte das Ciéncias da Natureza, darei destaque na versao democratica aos quatro
eixos formativos estruturantes dos objetivos de aprendizagem, uma vez que eles
desapareceram na versdo atual e foram substituidos por eixos formativos muito especificos
e relacionados ao ensino de ciéncias por investigacdo que orientaram 0s objetos de
conhecimentos e suas habilidades, que foram organizados com a concepcao cognitivista da
taxonomia de Bloom, ou seja, concepcdes educacionais muito diferentes entre as duas
versdes. Também, na versdo abandonada, havia cinco unidades de conhecimento (UC) e
darei destaque para duas delas que, praticamente, desapareceram seus conteidos principais
na nova versdo. Estas duas UCs apresentavam caracteristicas novas e desafiantes para

NOSS0s tempos.

Informacdes gerais sobre a BNCC

A Base Nacional Comum Curricular é uma exigéncia colocada para o sistema
educacional brasileiro a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (BRASIL,
2013) e Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), e deveria se constituir como um
avanco na construcdo da qualidade da educacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui-se parte importante do
Sistema Nacional de Educacdo. Configura-se como parametro fundamental para a
realizacdo do planejamento curricular, em todas as etapas e modalidades de ensino, a ser
consolidado no Projeto Politico Pedagodgico (PPPs) das Unidades Educacionais (UES), de
acordo com o inciso I, do artigo 12, da Lei 9.394 da LDB (BRASIL, 1996).

Direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam em relacio a
principios éticos: i) ao respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de
origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade, conviccdo religiosa e quaisquer outras
formas de discriminagéo, bem como terem valorizados seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual devem se
comprometer; ii) a apropriagdo de conhecimentos referentes a area socioambiental que
afetam a vida e a dignidade humanas em ambito local, regional e global, de modo que
possam assumir posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmos, dos outros e do
planeta.

Direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam em relacio a

principios politicos: 1) as oportunidades de se constituirem como individuos bem
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informados, capazes de exercitar o didlogo, analisar posi¢des divergentes, respeitar
decisdes comuns para a solugdo de conflitos, fazer valer suas reivindicagdes, a fim de se
inserirem plenamente nos processos decisérios que ocorrem nas diferentes esferas da vida
publica; i1) a apropriagcdo de conhecimentos historicamente constituidos que lhes permitam
realizar leitura critica do mundo natural e social, por meio da investigacdo, reflexao,
interpretagdo, elaboragdo de hipoOteses e argumentagdo, com base em evidéncias,
colaborando para a constru¢do de uma sociedade solidaria, na qual a liberdade, a
autonomia e a responsabilidade sejam exercidas; iii) a apropriacdo de conhecimentos e
experiéncias que possibilitem o entendimento da centralidade do trabalho, no ambito das
relacdes sociais e econdmicas, permitindo fazer escolhas autonomas, alinhadas ao seu
projeto de vida pessoal, profissional e social.

Direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam em relagdo a
principios estéticos: i) a participagdo em praticas e fruicdes de bens culturais
diversificados, valorizando-os e reconhecendo-se como parte da cultura universal e local;
ii) ao desenvolvimento do potencial criativo para formular perguntas, resolver problemas,
partilhar ideias e sentimentos, bem como expressar-se em contextos diversos daqueles de
sua vivéncia imediata, a partir de multiplas linguagens: cientificas, tecnoldgicas, corporais,
verbais, gestuais, graficas e artisticas.

Em cada etapa de escolarizacdo — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio — esses Direitos subsidiam a definicdo dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos componentes curriculares.

Na EDUCACAO INFANTIL, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sdo
apresentados em relacéo a trés faixas etarias:

m bebés (0 a 18 meses);

m criangas bem pequenas (19 meses a 3 anos e 11 meses);

m criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

No Ensino Fundamental ha duas fases:

m anos iniciais (1° ao 5° ano de escolarizagao);

m anos finais (6° ao 9° ano de escolarizagao).

Pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos.
Referidos a esses objetivos, s@o definidos, na BNCC, quatro eixos de formacdo, que

articulam o curriculo ao longo de toda a etapa. Séo eles:

m Letramentos e capacidade de aprender;
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m Leitura do mundo natural e social;
m Etica e pensamento critico;
m Solidariedade e sociabilidade.

No Ensino Médio, como no Ensino Fundamental, é feita uma apresentacdo inicial
da etapa, seus estudantes, e das dimensdes de formacéo apontadas para ela pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

m trabalho, m ciéncia, m tecnologia ¢ m cultura.

Referidos a essas dimensoes, sdo definidos, na BNCC, quatro eixos de formacao,
que articulam o curriculo ao longo de toda a etapa. S&o eles:

m Letramentos e capacidade de aprender; m Solidariedade e sociabilidade;

m Pensamento critico e projeto de vida; m Interveng@o no mundo natural e social.

As diferencas na area de Ciéncias da Natureza

Ha& muitas diferencas entre as versdes, talvez a principal diferenca entre a verséo
aprovada pelo CNE e a anterior que teve o0 seu processo de construcdo interrompido pelo
golpe de estado, é que esta, ao envolver um grande grupo de pesquisadores das
universidades e professores da rede de ensino basica brasileira e pelo processo interno e
externo (ampla consulta nacional) desse grupo ter havido muito dialogo com seus diversos
conflitos, a sua Ultima verséo reflete e refrata os avancos tedrico-metodoldgicos atuais, no
Brasil, na area de ensino e pesquisa de Ciéncias da Natureza; vou nomear essa Versao
como versao democratica. Aquela, a versao do golpe, como vou discutir estruturou-se com
um forte embasamento cognitivista nos referenciais da taxonomia de Bloom.

Como resultado das discussdes e compondo os percursos da area de Educagdo em
Ciéncias da Natureza, a versdo democratica da BNCC de Ciéncias da Natureza organizou-
se em quatro eixos formativos: (1) Conhecimento conceitual; (2) Contextualizagdo social,
cultural e historica dos conhecimentos das Ciéncias da Natureza; (3) Processos e préaticas
de investigacdo em Ciéncias da Natureza e (4) Linguagens usadas nas Ciéncias da
Natureza. Foi um processo interessante a sintese do foco formativo, por isso reproduzo
integralmente os quatro eixos:

1) Conhecimento conceitual das Ciéncias da Natureza — Neste eixo, sdo enfatizados 0s
conteudos especificos de cada componente curricular - o saber sistematizado em leis,
teorias e modelos. Os conteiidos conceituais poderdo ser propostos no curriculo a partir de
estudos sobre fendbmenos, processos e situa¢des que suscitam o dominio de conhecimentos
cientificos para a sua compreensao.
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3) Processos e praticas de investigacdo em Ciéncias da Natureza — Neste eixo, é
enfatizada a dimenséo investigativa, propiciando que os/as estudantes convivam com 0s
modos de producdo do conhecimento cientifico. Essa dimensdo envolve ndo somente a
aplicacdo de metodologias de elaboragdo do conhecimento, mas também seu estudo. A
investigacdo é proposta como forma de engajamento dos/as estudantes na aprendizagem
de processos, préaticas e procedimentos, a partir dos quais o conhecimento cientifico e a
tecnologia sdo produzidos. Assim, o curriculo deve envolver préticas investigativas e
aplicagdo de modelos explicativos, levando os/as estudantes a formular questdes,
identificar e investigar problemas, propor e testar hipdteses, elaborar argumentos e
explicagdes, planejar e realizar atividades experimentais e pesquisas de campo, relatar e
comunicar conclusoes, a partir de dados e informacGes e buscar a resolucdo de problemas
praticos que envolvam conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4) Linguagens nas Ciéncias da Natureza — Neste eixo, é ressaltada a importancia do
3ominio das linguagens especificas das Ciéncias da Natureza e das maltiplas linguagens
envolvidas na comunicacdo e na divulgacdo do conhecimento cientifico. Pretende-se
promover a compreensdo e a apropriagdo de um modo de falar proprio do contexto de
producdo do conhecimento cientifico — aprender a linguagem da Ciéncia. Por exemplo,
garantir a nominalizacdo de processos estudados a partir de uma visdo cientifica, como
dissolucdo, enferrujamento, magnetizacdo, adaptagdo e outros. Ou, ainda, envolver o/a
estudante em processos de comunicagéo e divulgacdo do conhecimento cientifico, fazendo
uso de imagens, graficos, videos, noticias, com uso amplo das tecnologias da informacao e
comunicagao.

Deixei por ultimo o foco (2) para utilizd-lo como exemplo para mostrar que 0s quatro
focos sdo menos profundos para os anos iniciais, assim, vejamos a diferenca:

+ Contextualizagdo, social, cultural e historica das Ciéncias da Natureza (ANOS
FINAIS) — Neste eixo, sdo tratadas relagdes entre conhecimentos, contextos de vivéncia e o
desenvolvimento histérico da ciéncia e da tecnologia, possibilitando a compreensdo da
ciéncia como um empreendimento humano, social e em processos historicos. Discute o
papel dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na organizagdo social e na formacéo
cultural, ou seja, nas relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Assim, a
contextualizagdo dos conhecimentos das Ciéncias da Natureza supera a simples
exemplificacdo de conceitos com fatos ou situagbes cotidianas, demandando uma
compreensdo da realidade social e a possibilidade de agdes sobre tal realidade. S&o
enfocados os ambitos da vida pessoal, do mundo do trabalho, desde a vida diaria até a
participacdo democratica em decisdes politicas sobre consumo, energia, ambiente, entre
outros. Na mesma direcdo, uma contextualizagdo histérica ndo se ocupa da mencdo a
nomes de cientistas e datas, mas de revelar conhecimentos como construgdes socialmente
produzidas, influenciando e sendo influenciadas por condicBes politicas, econdmicas,
sociais, de cada época.

* A contextualizacio social, cultural e historica das ciéncias (ANOS INICIAIS) — Neste
eixo, é explorada de modo mais restrito, na medida em que se buscam reconhecer multiplas
possibilidades de explicagdo e de interpretagdo de fendmenos da natureza e seus
desdobramentos, no sentido de desafiar a no¢ao de ciéncia como verdade absoluta, baseada
exclusivamente em “fatos comprovados”. Contextos sociais, culturais e historicos
relacionados as ciéncias, proximos as vivéncias e experiéncias das criangas, vdo sendo
gradualmente tratados, de maneira a possibilitar a compreensdo de como a ciéncia faz parte
de nossa cultura.

Na BNCC democratica, os direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento que se

afirmam em relacdo a principios éticos, politicos e estéticos, devem orientar e subsidiar a
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defini¢do dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos componentes curriculares.
Os quatro eixos formativos construidos pela equipe de Ciéncias da Natureza sdo
decorréncia e levam em conta esses direitos. Desse modo, essa concep¢do dos eixos
formativos de aprendizagem é mais abrangente e complexa do que na BNCC atual em que
o foco principal € uma reedigdo das competéncias e habilidades j& historicamente criticada
pelo tanto de equivocos que possui e aos quais induz, por exemplo, & ideia de que
avaliacdo seja baseada quase que exclusivamente em parametros e mecanismos de
verificacdo de aprendizagem balizados pelas habilidades. E, na versdo da area de Ciéncias
da Natureza, essa parametrizacdo, para avaliar a aprendizagem, se torna ainda mais
acentuada, na medida em que € utilizada a taxonomia de Bloom para hierarquizar as
habilidades. Vou mostrar isso discutindo a Figura 2.

De modo diferente, na nova versdo da BNCC os eixos formativos seguem a
abordagem investigativa de ensino de ciéncias, se embasando em quatro eixos formativos:
i) Definicdo de problemas, observar o mundo, delinear problemas e planejar investigagoes;
i) Levantamento, analise e representacdo, avaliar informacdo ao problema colocado,
elaborar explicacfes e/ou modelos, representar de diferentes modos os resultados; iii)
Comunicagdo, organizar e/ou extrapolar conclusdes, relatar de forma oral, escrita ou
multimodal, apresentar os resultados de investigagdo, considerar contra-argumentos para
rever processos investigativos; iv) Intervencdo, desenvolver acGes de intervencdo para
melhorar a qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental. Comparando-se com 0s
quatro eixos formativos da versao anterior, nessa ha grande énfase no eixo conceitual e das
préticas investigativas ficando muito fraco o eixo contextual e das linguagens constantes na
versao preterida.

Os quatro eixos de formagdo s&o mais ricos e apostamos que dao mais
possibilidades de tratar a BNCC como base comum e ndo como curriculo minimo, isto é,
um elenco de conteddos ou disciplinas a serem seguidos. Tais eixos orientam a formulagao
dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e encontram ressonancia em muitas das
propostas curriculares para o ensino de Ciéncias, de Biologia, de Fisica e de Quimica, dos
estados brasileiros. A BNCC é uma base com objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para serem transformados em cada estado ou municipio em componentes
curriculares regionais e de base nacional. A parte nacional existente na BNCC recomenda-
se que componha 60% e a parte regional 40% dos curriculos elaborados nas diversas
regides do Brasil.
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E preciso que o trabalho coletivo nos niveis municipal, estadual e federal tenha
continuidade e sistematicidade, o que requer planejamento, organizagao e rigor, visando a
favorecer o debate democratico e criativo. Os processos de implementacdo da BNCC
devem provocar, ainda, a reflexdo sobre as condicdes de realizacdo da avaliacdo interna a
escola. As varias dimensdes da avaliacdo e sua natureza continua e cumulativa, tal qual
previsto na LDB, sdo indissociaveis do planejamento e do desenvolvimento do trabalho
pedagdgico.

Na nova versdao, ha contradices sobre a compreensdo das competéncias e
habilidades, se por um lado, escrevem que a nogdo de competéncia é utilizada no sentido
da mobilizacdo e aplicacdo dos conhecimentos escolares, entendidos de forma ampla
(conceitos, procedimentos, valores e atitudes), e complementam que ser competente
significa ser capaz de, ao se defrontar com um problema, ativar e utilizar o conhecimento
construido. Por outro lado, consta no anexo I11-A (BNCC) que tais competéncias deverdo
ser desenvolvidas por meio dos objetos de conhecimento e habilidades, com orientagdo
para que os livros didaticos em cada componente curricular zelem pela presenca e pela
forma de abordagem dos objetos de conhecimentos alinhados as habilidades. Ou seja,
pode-se inferir uma intencéo de guia para a aplicagéo passo a passo da BNCC.

Na versdo abandonada, os conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza eram
subdivididos em cinco unidades de conhecimento (UC): 1-Materiais, Propriedades e
Transformacdes; 2-Ambiente, Recursos e Responsabilidades; 3-Terra: Constituicdo e
Movimento; 4-Vida: Constituicdo e Evolugédo; 5-Sentidos, Percepgéo e Interacgdes.

Na versdo do golpe, essas unidades sdo chamadas de teméticas e foram
subdivididas em trés unidades tematicas (UT): 1-Matéria e Energia, 2-Vida e Evolugéo e 3-
Terra e Universo. Lendo essas unidades tematicas, claramente temos os conteudos de fisica
e quimica na UT-1, de biologia na UT-2 e de geociéncias e astronomia na UT-3. Esses
conhecimentos dessas trés UTs com diferencas de énfase e mesmo de conceituacdes pode-
se dizer estavam presentes em trés UCs da versao anterior, quais sejam respectivamente:
UC-1, UC-4 e UC-3. Frise-se que é inegavel o aumento dos conhecimentos de astronomia
na UT-3 da nova verséo.

Uma grande diferenca entre as versdes refere-se ao abandono na nova versao de
duas UCs com caracteristicas menos disciplinares e mais integradoras das disciplinas
cientificas ou buscando uma integracdo pela pratica e pelo conceito de ambiente e
sustentabilidade, como o proprio titulo ja indica essa perspectiva na UC-2: Ambiente,

Recursos e Responsabilidades, e a outra buscando uma integracdo pelos sentidos,
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percepcdes e pelo conceito de interacbes como indica o titulo da UC-5: Sentidos,
Percepcéo e Interagdes. Assim, devido ao apagamento dessas duas UCs, que julgo uma
tentativa nova de organizar os conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza para o
ensino fundamental no anos finais, reproduzo, a seguir, na integra as mesmas.

+ UC-2: Ambiente, Recursos e Responsabilidades.

» Nesta unidade sdo estudadas questdes relacionadas a ambiente, a recursos naturais e
a responsabilidade no seu uso, caracterizando os fendmenos e as interacdes de
sistemas e organismos com o ambiente. Além disso, as implica¢fes causadas pelo
uso de produtos tecnoldgicos que provocam alteracGes climaticas, de temperatura
e de radiacdo que atingem a superficie terrestre. Contempla, também, o
entendimento das relacdes de diferentes populacdes humanas na Terra, em tempos
e lugares distintos, quanto a utilizacdo de recursos naturais e impactos causados e a
adocdo de alternativas sustentaveis que perpassem, desde a mudanca de atitudes
individuais e coletivas até a aplicacdo do conhecimento cientifico para o
desenvolvimento de tecnologias sociais sustentaveis. Assim, busca mobilizar
conhecimentos que promovam uma educacdo ambiental que favoreca a
participacdo na construcdo de sociedades sustentaveis. Com essa unidade, procura
se responder a questdes como: qual a relagdo existente entre 0 consumo humano e a
disponibilidade de recursos naturais? Qual a relacdo existente entre modelo de
desenvolvimento econdmico, padrdes de consumo humano e sustentabilidade?
Qual o potencial de aproveitamento dos ambientes, a comecar pelo ambiente
doméstico? Qual a relacdo entre consumo e producdo de residuos? Como as
atividades humanas inserem-se em ciclos e processos haturais (quimicos, fisicos e
bioldgicos), afetando-0s?

» UC-5: Sentidos, Percepcdo e InteracGes.

» Esta unidade busca promover compreensdes sobre os sentidos, levando em conta a
diversidade de formas de percepcdo do ambiente pelos seres vivos e sua relacdo
com os fendmenos de natureza sonora, luminosa, térmica, elétrica, mecénica e
bioquimica. Salienta, também, as interacdes e as relacfes dos seres vivos com 0
ambiente em que vivem e a importancia das tecnologias que promovem a mediagdo
da interagdo dos seres humanos com o ambiente. Dessa forma, busca-se responder
algumas questdes: como ocorre a producdo, a transformacédo e a propagagédo de
diferentes tipos de energia? Quais sdo os efeitos desses diferentes tipos de energia e
como estdo relacionados aos diferentes sentidos? Como as caracteristicas da luz, do
som, do calor estdo relacionadas com os sentidos e percepg¢des observados em seres
Vivos como a Vviséo, o tato e a audicdo? Como funcionam artefatos e equipamentos
que possibilitam novas formas de interacdo com o ambiente e a compreensao de
fendmenos fisicos de natureza distintos?

H& um grande equivoco, no meu modo de pensar, que ambiente e mesmo
sustentabilidade sdo como temas transversais e deveriam perpassar por todas as UTs, e
com isso perde-se um esforgo tedrico, como o feito na versao anterior, de buscar conceituar
e introduzir como conhecimento de caracteristica integrado esses temas. De forma similar,

e mais inédito foi a tentativa abandonada de esforco tedrico de integracdo pelo conceito de
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interacdo, os sentidos e percepgdes, praticas e conhecimentos tdo relevantes para esse
mundo informacional e virtual, que distancia nossos jovens do mundo concreto e real onde,
paradoxalmente, vivem conectados ao mundo digital, mas em interacbes por vezes

distantes das emocoes e afetos vividos na interagdo concreta e psicoldgica com o ambiente

planetario.
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100

(EF06CIO01) (EF06CI03) (EF06CI05) (EF06CIO7) (EF06CI09)

Reconhecer o solo como fonte de Investigar a interdependén-cia Reconhecer a Terra como formada ~ Compreender a célula como unidade Esquematizar por meio de desenhos
materiais, identificando entre os ciclos naturais da &gua  por esferas aproximadamente fundamental da vida, com sistema e montar circuitos elétricos
composicdo e caracteristicas de  (superficial e subterraneo) e o concéntricas, de diferentes altamente ordenado, que constitui  constituidos de pilha/ bateria, fios e
tipos diversos de solos padrao de circulacdo atmosférica e constituicdes e propriedades, do seu  organismos e tecidos, e interage uma lampada ou outros dispositivos,
e subsolos brasileiros, sua importancia para formagao de interior até a atmosfera. com o ambiente. explicitando destaque a
estabelecendo relagtes solos e da vida na Terra, continuidade da corrente e comparar
com atividades agricolas e e seu papel em mudancas a circuitos elétricos residenciais.
extrativas. climaticas atuais.

(EF06CI02) {EF06CI04) {EF06CI06) {EF06CI08) (EF06CI10)

Identificar e comparar diferentes  Reconhecer o efeito estufa e sua  Conjecturar sobre a relacdo entre os  Caracterizar seres vivos como uma Estabelecer uma analogia entre 0s
tipos de rochas, buscando importancia para a vida na Terra, e corpos celestes serem esféricos e sua complexa organizacao de tecidos e érgdos do sentido e o cérebro e a
informacdes sobre os processos de discutir o impacto do uso de formacdo devida a atragdo orgdos, relacéo entre dispositivos como
formacdo de rochas metamorficas, combustiveis fosseis pelos meios gravitacional com diferentes funcdes, constituidos microfones e cAmeras e 0s sistemas
igneas e sedimentares, de transporte e industria na de diferentes composic¢des celulares. de registro e comunicacéo.
investigando a fonte desses ampliacdo nociva do efeito estufa

conhecimentos. e outros impactos ambientais.

Figura 1: Quadro 1 com as cinco Unidades de Conhecimento propostas para o 6° ano da BNCC da versdo democratica. (Fonte: BNCC versao abril de 2016)
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Num olhar mais detalhado para o Quadro 1, é possivel compreender o esforco de sintese na
elaboracéo de apenas 10 objetivos de aprendizagem (OA) interligados entre as cinco UCs da &rea
de Ciéncias da Natureza e orientados pelos quatro eixos formativos, quais sejam, (1) Conhecimento
conceitual; (2) Contextualizacdo social, cultural e histérica dos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza; (3) Processos e praticas de investigacdo em Ciéncias da Natureza e (4) Linguagens
usadas nas Ciéncias da Natureza.

Eixos de formacédo orientam a integracdo entre os objetivos de aprendizagem nas diferentes
unidades de conhecimentos ao longo do ano escolar, se ndo vejamos, os dois OAs da UC-1
(Materiais, propriedades e transformacdes) que se interligam com os dois OAs da UC-2
(Ambiente, Recursos e responsabilidades) e da UC-3 (Terra: constituicdo e movimento). O eixo
formativo conceitual da UC-3 “Reconhecer a Terra...do seu interior até a atmosfera”, com 0 €ixo
das praticas investigativas da UC-3 “Conjecturar sobre a relagdo entre os corpos celestes...) se
relacionam com 0s eixos conceituais/praticas investigativas da UC-1 “Identificar e comparar os
diferentes tipos de rochas...investigando a fonte desses conhecimentos”, cOm 0S eix0S
conceituais/contextuais da UC-1 “Reconhecer os solos...identificando composigoes...estabelecendo
relacbes com atividades agricolas e extrativas”, € com 0S mais complexos eixos formativos
conceituais/contextuais da UC-2 “Investigar a interdependéncia entre ciclos naturais da agua...e seu
papel em mudancas climéticas atuais” e da UC-2 “Reconhecer o efeito estufa...discutir o impacto
do uso de combustiveis fosseis...”. H4, nessa explicacdo, uma das possiveis integracdes e ha de se
frisar que falta articular com os diferentes conhecimentos regionais. Ou seja, a producéo curricular
em contexto.

Esses seis OAs e as trés UCs devem ser consideradas sob a perspectiva da continuidade das
aprendizagens e da integracdo com seus eixos formativos ao longo dos anos de escolarizagdo. Ha
diferentes possibilidades de integragdes entre esses seis OAs e as trés UCs, sugere-se que partam
de propostas mais simples e caminhem para situagfes mais complexas e, por vezes, retornando a
situacbes menos complexas. Os eixos formativos sdo orientadores uma vez que as dimensdes
histdrica e social nos ajudam a perceber o conhecimento cientifico produzido em um contexto
complexo de relagdes e demandas sociais, em uma via de mdo dupla com o desenvolvimento
tecnologico. A ampliacdo da abrangéncia da contextualizagcdo, nos dmbitos social, historico e
cultural, aprofundam as articulagdes entre os estudos das Ciéncias da Natureza e 0s contextos nos
quais se desenvolveram e desenvolvem. Por outro lado, as préaticas investigativas avangam no
sentido de propor contextos de aprendizagem que envolvem o aprendiz em processos de
investigacdo que retratam os ambientes em que o conhecimento cientifico e a tecnologia sdo

produzidos.
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A articulacdo e integracdo entre conhecimentos regionais com mais gerais, por meio dos
eixos formativos ndo deve perder de vista também a formacdo para capacidades e conhecimentos

mais gerais, tais como alguns elencados por Fourez (2003):

saber construir uma representacao clara (um “modelo”) de uma situagdo concreta”;
“saber utilizar os especialistas™; “saber cruzar, para compreender uma situacao,
conhecimentos padronizados das ciéncias e das abordagens singulares de usuarios”;
“saber quando vale a pena aprofundar uma questao e quando é melhor se contentar —

99, <

a0 menos provisoriamente — com uma representacio mais simples”; “saber avaliar o

99,

nivel de rigor com o qual convém abordar uma situagdo precisa”; “saber o bom uso
das linguagens e dos saberes padronizados™; “saber utilizar os saberes estabelecidos

99, ¢

para esclarecer uma decisdo ou um debate”; “saber testar a representacdo que se tem
de uma situacéo, confrontando-a tanto a experiéncia quanto aos modelos teoricos”,
etc. (FOUREZ, 2003, p. 117).

Esses seis objetivos de aprendizagem que se apresentam mais integrados, aparentam
distantes ou com pouca porosidade e permeabilidade com os outros quatro OAs do mesmo 6° ano,
porém com um olhar mais atento pode-se verificar graus de integracdo entre todos os OAs do 6°
ano, se ndo vejamos, temos na UC-5 (Sentidos, percepcdes e interacdes) o percurso introdutdrio
para 0 uso das linguagens e dos saberes padronizados com o OA “Esquematizar por meio de
desenhos...explicitando destaque a continuidade da corrente e comparar a circuitos elétricos
residenciais.” Esse capacidade mais geral do uso das linguagens conversa com as linguagens
(imagens 3D etc) para compreender a célula, bem como caracterizar 0s seres vivos como sistemas
complexos e a Terra com suas estruturas do interior a atmosfera, por exemplo. E o OA
“Estabelecer uma analogia entre os o0rgaos dos sentidos e o cérebro...os sistemas de registro e
comunicacao” vai pelo mesmo caminho de com o uso da linguagem em praticas investigativas
relacionar os sentidos humanos e o cérebro com sistemas de registro e comunicacdo, que
possibilitam a conexdo, a integracdo, o auxilio para entender os seres vivos como sistemas
complexos com orgdos com diferentes fun¢Ges. Em outra escala, esse mesmo conhecimento geral
se aplica na compreensdo da Terra como um sistema complexo, como também para a compreenséo
do ciclo da agua e do ar, por exemplo.

Enfim, esses objetivos de aprendizagem ndo foram elaborados para serem utilizados como
curriculo minimo, ou seja, transpostos literalmente como objetivos especificos nos referenciais
curriculares municipais, estaduais ou federais do ensino fundamental anos iniciais e anos finais.
Como jé frisado anteriormente, sdo base curricular, para integrados aos regionalismos e diferencas
desse gigante pais, transformarem-se com muito didlogo e participagdo em curriculos

contextualizados e situados Brasil adentro.
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Matéria e energia  Misturas homogéneas

Separa¢ao de materiais
Materiais sintéticos

Transformacdes quimicas

Célula como unidade da vida
Vida e evolucdo

Interag@o entre os sistemas

locomotor e nervosa

Lentes corretivas

Terra e Universo Forma, estrutura e
movimentos da Terra

(EF06CI01) Classificar como homogénea ou heterogénea a mistura de dois ou mais materiais (agua e sal, agua e 6leo, agua e
areia etc.).

(EF06CI102) Identificar evidéncias de transformacdes quimicas a partir do resultado de misturas de materiais que originam
produtos diferentes dos que foram misturados (mistura de ingredientes para fazer um bolo, mistura de vinagre com bicarbonato
de sddio etc.).

(EF06CI03) Selecionar métodos mais adequados para a separagao de diferentes sistemas heterogéneos a partir da identificacdo
de processos de separacdo de materiais (como a produgdo de sal de cozinha, a destilagao de petrdleo, entre outros).
(EF06CI04) Associar a produgdo de medicamentos e outros materiais sintéticos ao desenvolvimento cientifico e tecnologico
avaliando seus impactos socioambientais.

(EF06CI05) Explicar a organizag@o basica das células e seu papel como unidade estrutural e funcional dos seres vivos.
(EF06CI06) Concluir, com base na analise de ilustragcdes e/ou modelos, que os organismos sao uma complexa organizagao de
sistemas com diferentes niveis de organizagao.

(EF06CI07) Justificar o papel do sistema nervoso na coordenacdo das acdes motoras e sensoriais do corpo, com base na
analise de suas estruturas basicas e respectivas funcdes.

(EF06CI08) Explicar a importancia da visdo (captagdo e interpretagdo das imagens) na interacdo do organismo com o meio e,
com base no funcionamento do olho humano, selecionar lentes adequadas para a correcao de diferentes defeitos da visao.
(EF06CI09) Deduzir que a estrutura, a sustentagdo e a movimentagdo dos animais resultam da interagdo entre os sistemas
muscular, sseo e nervoso.

(EF06CI10) Explicar como o funcionamento do sistema nervoso pode ser afetado por substancias psicoativas.

(EFO06CI11) Identificar as diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da estrutura interna a atmosfera) e suas
principais caracteristicas.

(EF06CI12) Identificar diferentes tipos de rocha, relacionando a formagao de fosseis a rochas sedimentares em diferentes
periodos geologicos.

(EF06CI13) Selecionar argumentos e evidéncias que demonstrem a esfericidade da Terra.

(EF06CI14) Inferir que as mudangas na sombra de uma vara (gndmon) ao longo do dia em diferentes periodos do ano sdo uma
evidéncia dos movimentos de rotacdo e translacdo do planeta Terra e da inclinagao de seu eixo de rotagdo em relagdo ao plano
de sua orbita em torno do Sol.

Figura 2: Quadro 2 com as trés Unidades Tematicas e seus objetos de conhecimento com suas habilidades para o 6° ano da BNCC da versao aprovada pelo CNE, novembro de 2017.
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Quando afirmo que a taxonomia de Bloom é a concepcdo estruturante das habilidades
elaboradas na nova versdo, pode-se notar isso na fig. 2. Antes porém, cabe informar que na nova
estrutura proposta na Taxonomia de Bloom “revisada”, a dimensao conhecimento (conteudo) e de
processos cognitivos foi mais claramente diferenciada, e isso originou um novo modelo de
utilizagdo que tem como estrutura uma tabela bidimensional denominada de Tabela Bidimensional
da Taxonomia de Bloom (ANDERSON et al., 2001). Na tabela bidimensional, a dimensao
conhecimento pertence a coluna vertical, no Quadro 2 sdo 0s objetos de conhecimento e o processo
cognitivo a coluna horizontal, sdo as habilidades no Quadro 2. A dimensdo das habilidades é
hierarquizada por estruturas do processo cognitivo de niveis crescente de complexidade que séo:
Lembrar, entender, aplicar, analisar, avaliar e criar.

Confirmando, entdo, a visdo estruturante baseada em Bloom, temos na unidade temética
Terra e Universo as habilidades que indicam que 0s processos cognitivos sdo predominantemente
do nivel lembrar/reconhecer/definir e chegam até 0 nivel de
entender/interpretar/explicar/classificar, ou seja, 0s niveis mais elementares de cognicdo. Na
unidade tematica Vida e evolucdo, eles sdo predominantemente do segundo nivel entender/explicar
e hd uma habilidade que chega no nivel de avaliar/justificar. Na unidade Matéria e energia, partem
do segundo nivel entender/classificar e chegam ao quarto nivel de analisar/selecionar.

Se, na versdo abandonada, séo claras as relagdes dos objetivos de aprendizagem com 0s
quatro eixos formativos como mostrei discutindo a proposta para o0 6° ano, nessa versao aprovada
essas relacdes ndo sdo tdo evidentes entre as habilidades e os eixos formativos, que seguem a
abordagem investigativa de ensino de ciéncias, quais sejam: i) Definicdo de problemas; ii)
Levantamento, andlise e representacdo; iii) Comunicacdo; iv) Intervengdo. Em todos os trés objetos
de conhecimento, 0 que orienta sdo 0s niveis cognitivos de Bloom, ou seja, principalmente, definir
identificando, entender classificando e explicando chegando a algumas habilidades de nivel mais
complexo como analisar selecionando métodos ou argumentos ou realizando deducbes e
associagdes, havendo apenas uma habilidade de avaliacdo com justificativa em 14 habilidades
propostas. Se a defini¢do de problema, o planejar uma investigacdo levantando dados e construindo
argumentos e modelos para depois comunicé-los e até formular alguma intervencdo em realidade
concreta e real séo eixos formativos do ensino de ciéncias, nesse 6° ano apresentado no Quadro 2,
ndo ha indicios dessa articulacdo com as habilidades propostas.

Enfim, o Quadro 2 é muito semelhante a um caderno de professor com seus objetivos e
habilidades separados pela disciplinarizacdo (UT-1 fisica/quimica; UT-2 biologia; UT-3
geociéncias/astronomia), a serem trabalhados em um ano letivo. Como assemelha-se a um

curriculo a ser seguido, uma vez que é muito usual em nossas escolas essa estrutura que se parece
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aos planejamentos escolares, pode-se inferir que ha fortes pistas com esse tipo de estrutura, de que
a BNCC se transforme em uma aplicacdo passo a passo. Isso é reforcado quando em cada
componente curricular hd um zelo orientador pela presenca e pela forma de abordagem dos objetos
de conhecimentos alinhados as habilidades.

Como ja apontado no comeco desse trabalho, a reedigdo das competéncias e habilidades induz,
por exemplo, & ideia de que avaliacdo seja baseada quase que exclusivamente em pardmetros e
mecanismos de verificagdo de aprendizagem balizados pelas habilidades. Esse aspecto é acentuado
com a utilizacdo da taxonomia de Bloom, haja vista, na discussdo do Quadro 2, como a estrutura
baseada nas tais habilidades orienta-se pela hierarquizacdo proposta de Bloom, se distanciando da
pretensdo dos proponentes da area de Ciéncias da Natureza em orientar o eixo formativo pelos

critérios da investigacdo cientifica.

Consideracoes finais

Nesse item final, gostaria de mostrar meu estranhamento a pouca énfase dada na versdo
aprovada de discussdes sobre o papel de temas integradores na estrutura da BNCC, tais como:

m Economia, educacao financeira e sustentabilidade

m Culturas indigenas e africanas

m Culturas digitais e computagdo

m Direitos humanos e cidadania

m Educacdo ambiental

Por dltimo, como participante da equipe de especialistas da area de Ciéncias da Natureza
que elaborou a versdo de consulta ampla da BNCC, convidado a participar da mesa redonda sobre a
BNCC no IX Enfoco, me senti na posi¢cdo de, no espaco de 30 minutos e dessas 15 paginas,
aprofundar as diferengas acentuadas existentes entre as duas versdes. Relativo as Ciéncias da
Natureza, pode-se afirmar que o projeto em andamento e em construgcdo da versdo democratica foi
em grande medida abandonado e houve um retorno as concepgdes existentes no governo FHC,
como a volta das competéncias e habilidades como orientadoras de processos formativos. Em
especifico, na area de Ciéncias da Natureza, no meu modo de ver, ha um agravante com uma
proposta cognitivista baseada na taxonomia de Bloom. Proposta essa que se distancia ou dialoga
pouco com as conquistas e derrotas da comunidade de ensino de ciéncias nessas Ultimas décadas no

Brasil e mesmo no mundo.
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